


িষাবি্ানের মূলনীতি 





ডেভিভ্‌ হেয়ার শিক্ষণ-শিক্ষা মহাবিদ্যালয়ের সংঙ্গিষ্ট পশ্চিমবঙ্গ সরকারের 
শিক্ষা ও মনোবিজ্ঞান-সংক্রাস্ত গবেষণাগারের 
ভারপ্রাপ্ত অধ্যাপক 


শ্রীক্ুলদ্রাপ্রসাদ্ চৌধুন্রী, এম.এ(লগুন ), 


এ.বি.পি.এস. (লগুন ) 
প্রণীত 


মডার্ণ বুক এজেন্সী প্রাইভেট লিমিটেড 
পুস্তক-বিক্রেতা ও প্রকাশক 
১০, বঙ্কিম চ্যাটার্জী স্্রীট 
কলিকাতা--১২ 
১৪৯৬৬ 


গ্রকাশ্ক--জ্ীদীনেশচন্্ বন 
মডার্ণ বুক এজেন্সী প্রাইভেট লিঃ 
' ১৯, বঙ্ধিম চ্যাটার্জী ্রাট, 

_ কলিকাতা-_১২ 


মূল্য- ছয় টাক! মাত্র 


প্রি্টার-_ 
শ্রীঅমরেন্দ্র নাথ মুখোপাধ্যায় 
এম. আই. প্রেস 
৩০, গ্রে স্ত্রীট, কলিকাতা-_£ 


ভি ও সার্গ 
ওীমতি স্রুচি €চীধুরী 


কবকমলেমু। 


ভুমিকা 


বর্তমান কালে শিক্ষাদান প্রচেষ্টা গতামন্থগতিকতার উপর নির্ভরশীল না থাকিস. 
বৈজ্ঞানিক জ্ঞানের ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত হইয়াছে । কার্ধ-কারণ নির্ণয় করিয়া 
শিক্ষাদান প্রচেষ্টায় পদক্ষেপ করিতে হয়। প্রকৃতিবিজ্ঞানগুলির মত, পরীক্ষা- 
নিরীক্ষার দ্বারা, শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতিগুলি গ্রতিঠিত করিবার চেষ্টা চলিতেছে ।, 
এই মূলনীতিগুলি সম্বন্ধে শিক্ষাকার্ধে সংশ্লিষ্ট সকলেরই অন্ততঃ কিছুটা অব 
থাক আবশ্ঠক। শিক্ষকদের পক্ষে ত ইহা অপরিহাধ। 


জনৈক মাকিন শিক্ষাবিদ, তাহার অধুনা গ্রকাশিত পুস্তকের ভূমিকায় সমালোচনা 
করিয়া লিখিয়াছেন যে, শিক্ষা সন্ন্ধে গত কয়েক বৎসরে প্রচুর পরিমাণ বৈজ্ঞানিক 
জ্ঞান অঙ্জিত হইয়াছে, অথচ শিক্ষাক্ষেত্রে ইহার সামান্থতম মাত্র প্রয়োগ হইতেছে; 
ইহা গুরুতর অপরাধ (07006 )। প্রয়োগ ত দুরের কথা, আমাদের দেশে অনেক 
ক্ষেত্রে শিক্ষ। সম্বন্ধে আধুনিকতম জ্ঞানগুলি পর্যস্ত এখনও আসিয়া পৌছায় নাই। 


বিংশ শতাব্দীর প্রথম ভাগেও শিক্ষাবিজ্ঞানের নীতিগুলির আলোচন! প্রধানত: 
দর্শনশাঙ্খেম ভিত্তিতে করা হইত। অধুনা এ নীতিগুলির আলোচনা সাধারণতঃ 
মনোবিজ্ঞান ও সমাজবিজ্ঞানের ভিত্তিতে করা হইয়া থাকে । এই পরিবর্তন শিক্ষার 
মূল নীতিগুলিকে অধিকতর বৈজ্ঞানিক ভিত্তিতে প্রতিষ্ঠিত করিয়াছে। ছুঃখের বিষয়, 
আমাদের দেশে এখনও শিক্ষানীতির আলোচনায় উপরোক্ত আধুনিকতম দৃষ্টিভঙ্গী 
অভাব বিশেষভাবে পরিলক্ষিত হইয়া থাকে । 


তাই যাহারা ভবিষ্যতে শিক্ষাকে বৃত্তি হিসাবে গ্রহণ করিতে যাইতেছে, 
ধাহারা শিক্ষা সম্বন্ধে বৈজ্ঞানিক আলোচনার প্রথম পাঠ গ্রহণ করিতেছেন, তাহাদের 
জন্য সরল ভাষায়, আধুনিকতম দৃষ্টিভঙ্গী লইয়! শিক্ষাদান প্রচেষ্টা নিয়ন্ত্রিত করণের 
মূলনীতি সম্বন্ধে একখানা পুস্তকের প্রয়োজন অনুভব করি। বিশ বৎসরের অধিক- 
কাল শিক্ষণ-শিক্ষা বিদ্যালয়ের অধযাপনার সঙ্গে সংশ্লিষ্ট থাকার দরুণ এই সিরিনিনিহ 
প্রতি আমার দৃষ্টি অধিকতর পরিমাণে আকৃষ্ট হইয়াছে। | 


[৮০ ] 


কয়েক বৎসর পূর্বে আমার পরম স্সেহাস্পদ! ছাত্রী শ্রীমতী গৌরী সেনগুপ্তার 
সহযোগিতায় “শিক্ষানীতি' নাম দিয়া একখানি পুস্তক লিখিয়াছিলাম। পুগ্তকখানি 
ছাত্রছাত্রী মহলে সমাদৃত হইয়াছিল। কিন্ত তথাপি উহা আমার আশানুরূপ 
হয় নাই । তাই নূতন নাম দিয়া শিক্ষার মূলনীতি সম্বন্ধে সম্পূর্ণরূপে একখানি নৃত্তন 
পুস্তক লিখিতে সচেষ্ট হইয়াছি। আলোচ্য বিষয় মোটামুটি এক হইলেও 
পূর্বের পুস্তকথানি অপেক্ষা বর্তমান পুশুকখানিকে সববিষয়েই উৎকৃষ্টতর করিবার 
প্রয়াল পাইয়াছি। আশা করিতেছি যে, শিক্ষণ-শিক্ষ1 বিদ্যালয় ও মহাবিদ্যালয়ের 
ছাত্রছাত্রীগণ এবং বি. এ. ( এডুকেশন) ক্লাসের ছাত্রছাত্রীগণ এই পুস্তক পাঠে 
উপকুত হইবেন। পিতা, মাতা বা অপর কেহ যদি শিক্ষা বিষয়ে প্রাথমিক 
বৈজ্ঞানিক জ্ঞান সংগ্রহ করিতে চাহেন, তাহারাও এই পুস্তক পাঠে উপকৃত হইবেন 
বলিয়া ভরস। করি। 

পুস্তকথানি আমাদের মাধ্যমিক বিদ্যালয়গুলিরও বিশেষ কাজে লাগিবে বলিয়া 
আশ? করিতেছি | মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ষদ্‌ প্রত্যেক বিদ্যালয়কে কিউমিলেটিভ্‌ রেকর্ড 
কা রক্ষা করার জন্। এবং বিদ্যালয়ের পরীক্ষায় কিছুটা নৈব্যক্তিক প্রশ্ন করার জন্য 
নির্দেশ দিয়াছেন। উভয়বিধ কাধের সঙ্গে প্রত্যক্ষভাবে জড়িত থাকিয়া দেখিতেছি 
যে, কাধকরী বিস্তারিত জ্ঞানের অভাবে অধিকাংশ বিষ্যালয়ই এ কাধ দুইটি সুষ্ঠ- 
ভাবে সম্পন্ন করিতে পারিতেছে না। কিউমিলেটিভ, রেকড” কাড” রক্ষণ এবং 
নৈর্ব/ক্তিক প্রশ্নপত্র রচন1 করণ সম্বদ্ধে এই পুত্তকে বিস্তারিত কাধকরী আলোচনা 
করা হইয়াছে ; ইহার সাহায্যে বিদ্টা্ফগুলি উভ্য়বিধ কাধ সুস্ম্পন্ন করিতে পারিবে 
বলিয়া আশ করি। 


১৫ই ফেব্রুয়ারী, ১৯৬১ গ্রন্থকার 
লেক্প্লেস, কলিকাত]। 
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শ্পিশ্কান্বিভভানেন্ চ্ুলনীভি 


| প্রথম গতিচ্ছোদ 
শিক্ষ। বালতে কি বুঝি 


শিক্ষার ব্যাপকতা-_-শিক্ষা সভ্যতার মত্তই প্রাচীন। শিক্ষা ব্যতীত কোন 
সমাজেরই অস্তিত্ব থাকিতে পারে না। সমাজের বিভিন্ন মানুষের মধ্যে ষে 
ব্যবহারগত সাদৃশ্ত থাকে (এ নারৃশ্ঠই সমাজ-জীবনের ভিত্তি) তাহা প্রধানতঃ 
শিক্ষার মাধ্যমেই লাভ করা যায়। কাজেই সমাঞ্জ-জীবনের আরপ্ত এবং শিক্ষার 
আরম্ভ একসঙ্গে হইয়াছে, একথা বলা চলে। অবশ্ঠ প্রাচীনতম সমাজে এখনকার 
মৃত বিদ্যালয় ছিল না। শিক্ষালাভ বাস্তবধমী ছিল এবং অধিকাংশক্ষেত্রে মাতা-. 
পিতাই সন্তানকে শিক্ষা দিতেন। সমাজের দিক ছাড়িয়া দিয়া ব্যক্তির দিক হইতে 
বিচার করিলেও দেখা যায় যে, শিক্ষা মানুষের ব্যাপকতম কর্মের মধ্যে অগ্তম |... 
মাতৃগর্ত হইতে মৃত্যু পথন্ত প্রত্যেক মান্ুযেরই শিক্ষাকী্ধ চলিতে থাকে । জীবনের 
প্রতিটি অভিজ্ঞতাই হয় আমাদিগকে নৃতন শিক্ষা দেয় আর না হয় ত পুরাতন 
শিক্ষাকে নৃতন দুষ্টিভঙ্গীতে দেখিতে সাহাযা করে। সমগ্র মনুষ্-জীবন শিক্ষারই 
ইতিহাস । শিশু জন্মগ্রহণ করে, হামিতে শিখে, কাদিতে শিখে, ভালবামে, ভয় পায় 
এবং একটু একটু করিয়া কথা বলিতে পারে; কোন্টা ভাল, কোন্ট। মন এসব 
জ্ঞানও তাহার কিছু কিছু হয়) ঝড় হওয়ার সঙ্গে সঙ্গে কত বিভিন্ন কৌশল সে আয়ত্ত 
করে। বয়ঃপ্রার্থির পরও শিক্ষার শেষ হয় না; জ্ঞান সঞ্চযুন, কৌশল আমত্তকরণ, 
চারিত্রিক গুণাবলীর পরিবর্তন প্রভৃতি সমগ্র জীবন ব্যাপিয়াই চলে। মোটকথা 
যতদ্দিন মাছষের জীবনকাল ততদিনই তাহার শিক্ষাকাল। পরিমাণ, বৈচিত্র্য ও 
উৎকর্ধের দিক হইতে শিক্ষায় মান্ষে মানুষে প্রচুর পার্থক্য থাকিলেও এমন কোন 
মান্ুধ নাই যে কখনও শিক্ষা গ্রহণ করে নাই। যে কখনও বর্ণমালা চোখেও 
দেখে নাই তাহাকেও শিক্ষাহীন বলা যাইতে পারে না; হয়ত সে অনেক 
গ্রন্থকীট অপেক্ষা বৈচিত্াপূর্ণ শিক্ষার অরধিকারী। আর একদিক দিয়া বিচার করিতে 
হইলে বলিতে হয় যে, সংসারে এমন কোন মানুষ নাই যেকোন না কোন প্রকারে 
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অপরকে শিক্ষাকার্ষে সাহায্য করে নাই। জ্ঞাতে হউক, অজ্ঞাতে হউক আমরা 
সব সময়েই পরস্পর পরস্পরকে নিজেদের ব্যবহার দ্বারা প্রভাবিত করিয়া 
আনিতেছি ;: অনেক সময় জ্ঞাতসারেই আমরা উপদেশাদির দ্বারা অপরকে শিক্ষা 
দিবার চেষ্টা করিয়া থাকি। শিক্ষা এত প্রাচীন এবং সর্বজনীন বলিয়াই হয়ত 
শিক্ষা সম্বন্ধে আমাদের ধারণা এখনও গতান্তগৃতিক ও অবৈজ্ঞানিক রহিয়াছে । তাই 
আধুনিকতম বৈজ্ঞানিক-পদ্ধতিতে শিক্ষাদান কাধে ব্রতী হইতে হইলে “শিক্ষা” 
শব্দটি বলিতে আমরা ঠিক কি বুঝি তাহা! পযালোচনা করিয়া এসম্বদ্ধে আমাদের 
্রাস্ত ধারণার নিরসন করিতে হইবে। 

শিক্ষার সংকীর্ণ অর্থ__বিগ্ভালয়ের কার্ধ এবং শিক্ষাকে অভিন্ন মনে করা 
আমাদের এক বড় ভান্তি। সমাজের শুরুতে শিক্ষা দেওয়ার জন্ত কোন বিশেষ 
প্রতিষ্ঠান ( বিদ্যালয় ) ছিল না, তাহা পূর্বেই বলা হইয়াছে । সম্ভবতঃ লেখা ভাষার 
সুষ্টি হওয়ার পর বিশেষ করিয়া “লেখা* ও “পড়া” এই দুইটি কৌশল শিখানোর 
জন্য বিদ্যালয় প্রতিঠিত হয়। তারপর মানুষের অভিজ্ঞতার পরিধি যত বিস্তৃত হইতে 
লাগিল, তাহার জ্ঞান যত বৃদ্ধি পাইতে লাগিল ততই সে তাহা (বিশেষ করিয়। 
ভবিষ্যৎ বংশধরদের জন্ ) লেখ্য ভাষার সাহায্যে পুস্তকে লিপিবদ্ধ করিয়া রাখিতে 
লাগিল। মুদ্রাযস্ত্রের আবিষ্কারের ফলে ছাপান পুস্তক সহজেই সকলের হাতে পৌছান 
সম্ভব হইল। বিদ্যালয় “লেখা” ও “পড়া” শিক্ষাদানের সঙ্গে এসব সঞ্চিত জ্ঞান 
( অভিজ্ঞতা ) পরিবেশনের দায়িত্ব গ্রচণ করিল। বিদ্যালয়ে যেসব সঞ্চিত 
অভিজ্ঞতা পরিবেশনের চেষ্টা করা হয়, বিশ্লেষণ করিলে তাহাদিগকে মোটামুটি ছুই 
ভাগে বিভক্ত করা চলে, জ্ঞান (0০০দ্1989) এবং কৌশল (911)। দৃষ্টাস্তত্বরূপ 
রলা যাইতে পারে যে, ভারতের কোথায় কোথায় তুলার চাব হয় ইহা ধখন আমরা 
পুস্তকে পড়িতেছি তখন আমাদের জ্ঞান সঞ্চিত হইতেছে, আবার আমরা যখন 
মানচিত্র অস্কনের চেষ্টা করিতেছি তখন একটি কৌশল আয়ত্ত করিতেছি। “লেখা” 
ও “পড়া” শিক্ষা, যোগ-বিয়োগ কথা শিক্ষা প্রভৃতিও কৌশল শিক্ষার অস্তভু-্জ। 
সংক্ষেপে বলিতে গেলে বিগ্যালয় ছাত্রদিগকে জ্ঞান ও কৌশল শিক্ষা দিতে চেষ্টা 
করিয়া থাকে । বিদ্যালয় স্থাপনের পর সমাজে বি্/লয়ের মর্ধাদা এত বৃদ্ধি পাইয্লাছে 
যে, শুধু বিদ্যালয়ের শিক্ষাকেই আমরা শিক্ষা আখ্যা দিতে অভ্যস্ত হইয় পড়িয়াছি। 
যে কখনও বিদ্যালয়ে যায় নাই তাহাকে আমর! বিনা ছিধায় অশিক্ষিতের পরায়ে 
ফেলিয়া থাকি। ইংরেজী 'এডুকেশন? (7858102) শবধের বাংলা অর্থ হইতেছে 
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শিক্ষা ; ইহা ল্যাটিন ভাষা হইতে আনিয়াছে; ইহার বুপত্তিগত অর্থ হইতেছে 
কোন জ্ঞান বা কৌশল আয়ত্ত কর1। বিদ্যালয়ের কার্ধ এবং শিক্ষাকে অভিন্ন মনে 
করার দরুণই এডুকেশন শকের এ ধরণের অর্থ করা হইয়া থাকে। কিন্তু নির্দি্ 
জ্ঞান ও কৌশল আয়ত্ত করাকে শিক্ষা আখ্যা দিলে শিক্ষা শবটিকে যে অত্যন্ত 
সংকীর্ণ অর্থে ব্যবহার করা হয় তাহাতে সন্দেহ নাই। 
আমাদের নিকট শিক্ষা শব্দের অর্থ-নানাকারণে আমাদের দেশের 
বিদ্যালয়গুলির কার্যক্রম অধিকতর ক্রুটিপূর্ণ হওয়ার দরুণ শিক্ষা শব্দের অর্থ আমাদের 
কাছে সংকীর্গতর হইয়! কতকগুলি পুস্তক মৃখস্থ করায় পর্যবসিত হইয়াছে । প্রাচীন 
ভারতে শিক্ষাথিগণ শিক্ষালাভের জন্ত তপোবনে গুরুগৃহে বাস করিতেন। 
তাহার! বেদাদি শাস্তবগ্রস্থ অধ্যয়ন করিতেন এবং গুরুগৃহের সাধারণ জীবনযাত্রায় 
₹শ গ্রহণ করিয়া দৈনন্দিন জীবনে অধায়নলব্ধ জ্ঞানের প্রয়োগ করিতেন। অধায়ন 
এবং দৈনন্দিন জীবনযাত্রা উভয়কেই শিক্ষালাভের উপায় বলিয়! জ্ঞান কর! হইত। 
এইভাবে অধ্যয়নলন্ধ জ্ঞান যখন জীবনের অংশরূপে পরিণত হইত গুরু তখন 
শিক্ষার্থীকে সমাবর্তন দ্রিতেন- অর্থাৎ শিক্ষার্থী গাহস্থ্যাশ্রমে প্রবেশ করিয়া 
সামাজিক জীবনযাপনের উপযুক্ত হইয়াছেন বলিয়া গুরু ঘোষণা করিতেন। কিন্তু 
হিন্দু সভ্যতার অধঃপতনের ফলে প্রাচীন ভারতের শিক্ষা ধীরে ধীরে শিক্ষার্থীর নিকট 
অর্থহীন হইয়া পডে ; শান্ব অধ্যয়নের সঙ্গে সঙ্গে লব্ধজ্ঞানের প্রয়োগের হযোগ নষ্ই 
হইয়া যায়; এ জ্ঞান দৈনন্দিন সমাজ-জীবনের সহিতও সম্বন্ধহীন হইয়। পড়ে । তাই 
শাস্্ অধায়ন মুখস্থ বিছ্যায় পধবসিত হয়। “আবৃত্তি সর্বশান্ত্াণাম্‌ বোৌধাদপি গরীয়সী” . 
কথাটাকে শিক্ষার পদ্ধতি হিসাবে গ্রহণ করা হয়। 
মুসলমানগণ ভারতে রাজা বিস্তার করিয়া ইসলামিক শিক্ষার ( যক্তুব ও মাস্রাসা) 
প্রবর্তন করেন। কিন্তু ভারতের সমাজ-জীবনের সহিত এই শিক্ষার কোন গ্রতাক্ষ 
যোগাযোগ ছিল না। রাজসরকারে চাকুরী লাভের এবং ইসলামধর্মের অনুশাসন" 
গুলি জানিবার জন্ত লোকে এই শিক্ষা গ্রহণ করিত। 
ইংরেজী শিক্ষার প্রবর্তনের পরও এই অবস্থার কোন উন্নতি হয় নাই। ইংরেজী 
শিক্ষা আধুনিক জ্ঞান-বিজ্ঞানের সহিত সংযুক্ত হইলেও তদানীস্তন ভারতীয় 
সমাজের সহিত উহ্হার কোন প্রতাক্ষ মংযোৌগ ছিল না। চাকুরীলাভের আশায়ই 
লোকে এই শিক্ষা গ্রহণ করিত। তারপর বিশেষভাবে দেশীয় শিক্ষকগণের উপরই 
ইংরেজী বিষ্ভালয়গুলিতে শিক্ষা দিবার ভার পড়িল) ধাহাঘের নিজেদেরই পাশ্চাত্া 
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জানের স্মাক উপলব্ধি হয় নাই, তাহাবা শিক্ষককপে কাধ করার ফলে ইংরেজী 
শিক্ষা আবও যাস্ত্রিক হইঘা পড়িল! অপরদিকে ইংরেজী বিদ্যালয়ের শিক্ষা টোল 
বা মক্তব মাদ্রাসাব শিক্ষা! হইতে অনেক বেশী বিধিবদ্ধ, কোন্‌ কোন্‌ জ্ঞান ছাত্র- 
দিগকে অজন করিতে হইবে তাহ হুনিদিষ্ট করিয়া বিষয় (99160968) অনুসারে 
বিভক্ত করিয়া দেওয়া হইথাছে + ধিধ্যালয়েব পাঠশেষে আশানুরূপ শিক্ষালাভ হইয়াছে 
কিনা! তাহা যাচাই করিবার নিমিও পরীম্খ! গ্রহণেব ব্যবস্থাও কর! হইয়াছে এবং এ 
পরীক্ষার ফলের ডিওিতে কর্মপ্রাথীকে কর্মে নিযুক্ত করা হইতেছে । একদিকে অথহীন 
শিক্ষা অপর দিকে তাহা আবার অত্যন্ত বিধিব্দ (95569209650), এই অবস্থায় 
পড়িয়া আমাদেব দেশেব শিক্ষ সম্পূর্ণরূপে তোতাবৃত্তিতে বপাস্তরিত হইয়াছে । 
গুরুদেব রবীন্রনাথ বাববাব আমাদের বিদ্যালফ্জের অর্থহীন শিক্ষা এবং ছাত্রদের 
তোতাবুতি (71706 195117108) কণৰবাব অভ্যাসেব অপকাবিতার দিকে আমাদের 
দৃটি আকধণ করিয়াছেন । 
জ্ঞানার্জন ও শিক্ষা কি এক- শিক্ষাৰ সংকীর্ণতম অর্থ হইতেছে পুস্তক 
হইতে নিধি জ্ঞান মুখস্থ কর|। দীঘদিনের সংস্ারধশতঃ আমাদের দেশের 
অধিকাংশ লোক আঙ্৫ শিল্শাক এই অর্থে ই গ্রহণ কবিগা াকেন। আমাদের 
বিদ্যাপয়েব পাঠালুচী, শিক্ষাদান এবং পবীর্। গ্রহণ পদ্ধতি, শিগ। সম্বন্ধে উপবোক্ত 
ধারণাকেই সগথন কবে। কিন্তু শিক ওগনাজ ন এবং শিক্ষা একই অর্থে ব্যবহজ 
হইতে পাবে ন।। জীখনে বে জ্ঞানের প্রয়োগ নাই-__তাহাকে শিক্ষা বলা যাইতে 
পারে না। খবা যাউক, স্বাস্থ্যবিদ্যার পুস্তক হইতে খাছ্য হিলাবে অধিক পরিমাণ আলু 
হণেব অপকাবি ত। এুংস্থ খবিণীম, কিন্ত প্রতোক বেলা আলু ছাডা অন্ত কোন 
তরকাখী হয়ত আমি খাই না, ভগোল পরিবার কালে কলিকাতা হইতে দিল্লী 
পর্যন্ত সবগাল স্টেশনের পাম হগত মুখস্থ কবিলাম, কিন্ত বপিকাতা হইতে দিলী 
যাইতে হইপে কোন স্টেশনে গিয়া! টিকিট কাটিব তাহা খ্বির কপিতে পাবি না। 
ইহাকে শিশ্ষ। বলা খাইতে পাবে না। ভানাজন এব, শিন্স। এক নহে , জ্ঞানাজন 
শিক্ষালাভেব এবটি ডপায় মাঝ, অভিষ্রতাৰ ফলে ব্যবহাবেব পরিবঙনই প্রকৃত 
শিক্ষা । জ্ঞানাজন এক ণরণেব অভিজ্ত! মাত্র, এই অভিজ্ঞত৷ হইতে শিক্ষার্থীর 
বাবহাবেৰ পর্িবিতন না ঘটিলে উহ শিক্ষা আখা। পাইতে পারে না। আমেরিকার 
শিক্ষাবিদ জন্‌ ডিউগী (3০07. 709দ্% ) ছিবিধ জ্ঞানের কথা বলিয়াছেন, 
(ক) নিক্ষিয় জ্ঞান এব (খ) সন্িয় ভান। তোতাবৃত্তি দ্বারা শুধু শিক্ষিয় জ্ঞানই অর্জন 


শিক্ষা বলিতে কি বুঝি ' & 


করা যায়। এ জ্ঞান মনকে ভারাক্রান্ত করে; কিন্তু জীবনের প্রয়োজনে ইহার 
ব্যবহার কবা চলে না । ফলে, এ নিক্ষিয় জ্ঞান আমাদিগকে “পণ্ডিত মূর্থে* পরিণত 
করে। সক্রিঘ জ্ঞান জীবনের অবিচ্ছে্ অঙ্গ হইয়া পডে এবং জীবনের সব রকম 
প্রয়োজনেই তাহার ব্াাবহাব চলে , এধরণের জ্ঞান আপনা হইতেই ব্যবহারের 
পবিবর্তন ঘটায়। ধরা যাউক, কোন শিক্ষক যদি আধুনিক শিক্ষা-পদ্ধতি সম্থন্ধে সক্রিয় 
জ্ঞানলাভ করিয়া থাকেন তবে তিনি আপনা হইতেই পুর।তণ শিক্ষা-পদ্ধতি 
পরিত্যাগ করিয়া আধুনিক শিক্ষা-পদ্ধত্তিতে পড়াইতে আরন্ত করিবেন। জ্ঞান 
উপলব্ধিগত হইলেই তাহা সক্রিয় হয়। আবার বলিতে হয়, জ্ঞানার্জন মাত্রেই শিক্ষা 
নহে, ব্যবহারের পবিবর্তন ঘটাইবাব উদ্দেশ্েই জ্ঞান অর্জন করা হর। 

কৌশল আয়ত্তকরণ (4০৭91:778 91511) ও শিক্ষা কি এক-- 
জ্ঞানার্জন বাতীত নিদিষ্ট কৌশল আয়ন্তকরণেও বিদ্যালয় শিক্ষার্থীকে সাহাঘ্য করিয়া 
থাকে। যেণব কৌশল বিদ্যালয়ে শিক্ষা দেওয়া হয় তাহাও জ্ঞানার্জনেব মত 
শিক্ষালাভেব উপায় মাত্র । দৃষ্ান্তশ্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, বিদ্যালয়ে পঠন শিক্ষা 
দেওয়া হয় একটা নিরিষ্ট পুস্তক পড়িবার জন্। নহে, ভবিষ্যতে যে কোন লিখিত 
জিনিস হইতেই ছাত্র যাহাতে জ্ঞান অর্জন কবিতে পারে ইহাই পঠন শিক্ষাদানের 
উদ্দেশ্তা। কৌশল শিক্ষাদানেরও মূল উদ্দেশ ছাত্রের ব্যবহারের পবিবর্তন-_জীবনের 
প্রত্যক্ষ প্রয়োজনে আবত্বীককত কৌশলে প্রয়োগ কবিতে পারিলে তবে উহাকে 
শিক্ষা আখ্যা দেওয়া যাইতে পাবে। অঙ্জিত জ্ঞান যেমন নিক্কিন্ন হইতে পারে, 
আয়মতীরুত কৌশলও তেমনি যাস্ত্রিক হইতে পারে। যাঙ্জ্রিকভাবে কৌশল আয়ত্ত 
কবিলে তাহাতে ব্যবহারেব পবিবর্তন হয় না এবং উহাকে শিক্ষা আখ্যা দেওয়! চলে 
না । খরা যাউক, বিদ্যালয়ে ছাত্র যোগ অঙ্ক কম্সিবার কৌশল শিখিল, কিন্তু বাড়ীতে 
আসিয়া নে যদি এ কৌশলের সাহায্যে ধোপার বাড়ীতে একমাসে তাহাদের 
কতকগুলি কাপড় গিয়াছে তাহ! বাহির করিতে শা পাবে, তবে যোগ অঙ্ক শিখিবার 
ফলে তাহার বাযবহারেব কোন পরিবর্তন হইয়াছে বলা যায় না। 

শিক্ষা শব্দের প্রকৃত অর্থ_ এতক্ষণ আমবা যে বিষয়ে আলোচনা করিতে- 
ছিলাম তাহাতে মাত্র একটি বিষয় বুঝিতে চেষ্টা করিযাছি__জ্ঞানার্জন এবং কৌশল 
আয়ত্তকরণকে শিক্ষা বলিয়া মনে করায় আমর। ত্রান্তিতে পতিত হইতেছি। মুখস্থ 
কবিয়া জ্ঞানার্জন এবং যাস্ত্রিকভাবে কৌশল আয়ত্ত করিলে উহার শিক্ষাব পরিপোধক 
না হইয়া ববং পরিপন্থীই হয়। এই কারণেই মনীষী বার্ণার্ড শ' বলিয়াছেন ঘ্বে, 


উঠ । 


তি শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বিদ্যালয়ে গিয়া তাহার শিক্ষা ব্যাহত হইয়াছিল । গুরুদেব ববীন্দ্রনাথও বিদ্যালয়ের 
শিক্ষা! সম্বন্ধে অন্তবপ মত পোষণ করিতেন। 

বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভঙ্গী লষ্য়া বিচার করিলে দেখিতে পাইব যে, মান্নষের বাবহারের 
পরিবর্তন করাই শিক্ষার প্রকৃত লক্ষা। জন্ম হইতেই আরমু হয় এই পরিবর্তন; 
শিশু ধীরে ধীরে জীবন-সংগ্রামের জন্ প্রস্তুত হইতে থাকে । প্রধানতঃ দুইটি 
কারণে মান্সঘের ব্যবহারের পবিবত্তন হইয়া থাকে £__ 

১। ব্বতংম্কর্ত শাবীরিক ও মানসিক বিকাশের ফলে শিশুব বয়োবৃদ্ধির সংগে 

ংগে নানাৰপ ক্ষমতা শ্বত:ঃই বিকশিত হইয়া! থাকে । পারিপার্থিকের সহিত 
তাহার তেমন যোগ নাই। দৃষ্টান্তত্বরপ বল যাইতে পাবে যে, 
মনস্তাত্বিকগণ পশীক্ষা করিয়া দেখিয়াছেন যে, ব্যাঙাচির আাধূমগ্ডলীর স্বাভাবিক 
ক্রিয়াকে কৃত্রিম উপায়ে দী্ঘদিনেব জন্য দমন কবিয়া রাখিয়া অবশেষে তাহাকে 
জলে ছাডিযা দিলেও দে জন্মগত ক্ষমতাগুণে সাতার কাঁটিতে পারে। আবার, 
সুম্থ সবল শিশুকে জন্ম হইতে তিন বৎসর পর্যস্ত কৃত্রিম উপায়ে শয্যাশায়ী করিয়া 
রাখিয়া দেখা গিয়াছে যে, সে স্বাভাবিক শারীবিক বিকাশেব ফলে হাটিতে * 
শিখিয়াছে। 

২। মান্তষের অধিকাংশ ব্যবহারেব স্ৃষ্টিই অভিজ্ঞতার উপর নির্ভরশীল । 
প্রকুতিদত্ত শারীবিক ও মানসিক শগমতা লইঘা মানুষ পারিপার্থিকের সংস্পর্শে 
আসে এবং উভযের পারস্পবিক ক্রিয়া-প্রতিক্রিয়ার ফলে মানুষে মধ্যে নৃতন 
শতন ব্যবভারের হুষ্ি হয়। জন্মের সংগে সংগেই মানষেব মধ্যে কতকগুলি 
প্রয়োজনের তাগিদ পবিলক্ষিত হয় ( ভালবাসার প্রয়োজন, ভাল আহার্ষেব প্রয়োজন 
ইত্যাদি)। এ প্রয়োজনগুলি নিবৃত্ত করিতে গিয়া মানুষ পারিপার্থিকের সংগে 
ইন্জিয়ের মাধামে সম্বন্ধ স্থাপন করে , এই পারম্পবিক সম্পর্কই তাহার পরিবর্তন 
ঘটায়। সে নতন নতুন জ্ঞান অর্জন করে, নতন নতুন কৌশল আয়ত্ত করে এবং 
শৃতন নৃতন অভ্যাস গঠন করে তাহাব মধ্যে নূতন নুতন প্রয়োজনের স্ৃ্র হয় 
এবং নৃতন নৃতন চাবিত্রিক গুণাবলী বিকশিত হয়। নবহ্্ট প্রয়োজনের তাগিদে 
সে আবার নৃতন পাবিপাশ্বিকের সম্মুখীন হয় এবং পাবস্পরিক সম্বন্ধের ফলে নৃতন 
করিয়া তাহার ব্যবহারের পরিব্ন হয়। এই যে ক্রমাগত বিরামহীন অভিজ্ঞতার 
টি, পরিবর্তন, পুনর্গঠন, ইহাই প্ররুত শিক্ষাপদবাচা। 

দ্বিবধ কারণে মান্তষের ব্যবহারের পরিবর্তন সাধিত হয়। ব্যবহারের 


শিক্ষা বলিতে কি বুঝি ৭ 


স্বতংস্ফৃত পরিবততনকে শিক্ষা আখ্যা ন! দিয়া ত্বাভাবিক পরিণতি (70505 ) 
বলিয়া বর্ণনা করা সঙ্গত। পারিপার্থিকের সংস্পর্শে আমিয়া জীবনের অভিজ্ঞতার 
ফলে ব্যবহারের যে পরিবর্তন ঘটে তাহাই প্রকৃতপক্ষে শিক্ষা । দৃষ্টাস্তত্বরূপ বলা 
যাইতে পারে যে, শিশু যে হাটিতে “শিখিল” ( ব্যবহারের স্বতংস্ফূর্ত বিকাশ বলিয়া ) 
ইহাকে শিক্ষা আখ্যা ন! দিয় “ম্বাভাবক পরিণতি” আখ্য। দেওয়াই অধিকতর 
যুক্তিযুক্ত । আবার পারিপাশ্থিকের সান্িধ্যে আসিয়! অভিজ্ঞতার মাধ)মে শিশু হয়ত 
জানিতে পারিল যে, আগুনে হাত দিলে হাত পোডে_-তারপর আগুন দেখিয়া সে 
সবিয়া বদিতে আরম্ভ করিল। তাহাব মধ্যে এই যে ব্যবহারেব পবিবর্তন হইল 


ইহাই প্রকৃতপক্ষে শিক্ষাপদবাচ্য। 
শিক্ষা এবং জীবন একশ্ত্রে গ্রথিত। শিক্ষালাভ পদ্ধতি ও মানব-জীবনের 


বিকাশেব পদ্ধতি পুথক নহে । মাঁনব জীবনকে বিশ্লেষণ করিয়া দেখিলে দেখা 
যাইবে যে, জীবনের চাহিদা (0890৭) এবং পারিপাশ্িকের সাহায্যে তাহাদের 
শিবুত্তির চেষ্টাই ইহার প্রর্থান অবলম্বন। পুর্বে বল! হইয়াছে যে, জীবনের প্রয়োজনের 
তাগিদে মান্তষ পারিপাশ্বিকেব সহিত ইন্টিয়েব সাহায্যে সম্বন্ধ স্থাপন করে। এই 
প্রয়োজন নিবৃত্তির চেষ্টায় তাহার মধ্যে আবার নৃতন প্রয়োজন জন্মায়, এ নৃতন 
প্রয়োজনেব তাগিদে সে আবার নতন করিয়া পারিপারশ্থিকের সান্নিধো আসে। 
এইভাবেই জীবনের গতি প্রবাহিত হয়। শিক্ষার গতিও ইহা হইতে ভিন্ন নহে। 
পারিপাঁশ্বিকের সংস্পর্শে আসিয়া মানুষের মধ্যে যে নৃতন প্রয়ৌোজনবোধের স্থি 
হয় এবং তাহ! নিবৃত্তি কবার চেষ্টায় মানষের মধ্যে যেসব জ্ঞান, কৌশল, অভ্যাস 
ও চাঁবিত্রিক গুণাবলীর বিকাশ ঘটে সেগুলিকেই শিক্ষা আখ্যা দেওয়া চলে। যতদিন 
জীবন, ততদিনই শিক্ষা__তাই বল| হয়, “জীবনই শিক্ষা এবং শিক্ষাই জীবন” 
(006 1৪ 90890862010 820 908086107) 78 1169) নান্‌ সাহেব (প্রসিদ্ধ 
ইংরেজ শিক্ষাবিদ) তাই শিক্ষাকে মানুষের ব্যক্তিত্ব বিকাশেৰ সমপধায়ে 
ফেলিয়াছেন। শিশু যে সব সম্ভাবন! লইয়া! জন্মায় পারিপাশ্থিকেব সংস্পর্শে তাহাদের 
পূর্ণ বিকাশেই শিক্ষার সার্থকতা । এই বিকাশ প্রক্রিয়াটি হ্বতঃপ্রণোদিত, শ্বনির্ভর 
ও ম্বাভাবিক। বস্ততঃপক্ষে শিক্ষাকার্ধের মধ্যে কোন কৃত্রিমতা নাই-__ ইহা 
জীবনেরই ধর্ম। আমেরিকান শিক্ষাবিদ জন ডিউয়ী পারিপাশ্বিক কি করিয়া 
ব্যক্তিত্বেব বিকাশকে নিয়ন্ত্রিত করে তাহা হুন্ররভাবে বর্ণনা করিয়াছেন। 
মানুষের অন্তণিহিত সম্ভাবনাগ্তলি (1100566 [0095910619116169 ) সপমাজ- 


্ শিক্ষাবিচ্ানের মূলনীতি 


নিরপেক্ষ নহে। সামাজিক পারিপাশ্রিকের ভিতব দিয়া তাহাদের বিকাশ 
ঘটে আবার সমাজ-ক্বীবনের প্রয়োজন সাধনেই তাহাদের সার্থকতা । স্বকীয় 
অন্তরিহিত সম্ভাবনা! এবং সমাজ লইয়াই মান্তষের জীবন । পারম্পরিক সম্বপ্ধের ফলে 
উভগ্নের সংহত বিকাশকে আমরা শিক্ষা আখ! দিয়া থাকি । 

একবার কোন শিক্ষা গ্রভণ কবিলে সমগ্রজীবনে সেই শিক্ষার আর কোন 
পবিবঙন হইবে না ইভাও মনে কবা ভুল। দীবনের এক স্তবেব অভিজ্ঞতা অন্ত 
স্তবেব অভিজ্ঞতা হইতে পৃথক হওয়াব দরুণ এক স্তরে লব্ধ শিক্ষা অপর স্তরে 
পবিবতিত হইযা নুতন রূপ ধারণ করে। ধবা যাউক, বাল্যকালে শিশুর ধারণা 
জন্মিল যে, রাত্রিবেলা হয ভাহারই মত ঘুমাইয়া থাকে, কিন্তু পরে বিদ্যালয়ে এই 
ধাবণ! পবিবতিতত হইয়] লাত্রিতে চঘকে কেন আকাশে দেখা যায় না এ সন্বন্ধে 
তাহাব প্রকৃত শিক্ষা জন্যিল। আবার কোন ছাঞ্জ হয়ত বিদ্যালয়-জীবনে খেলাধুলা 
এবং সাহিত্যচচ] কবিযা অবধব বিনোদন ববিতে অভ্যস্ত ভইল, কিন্তু পরে সে 
হধত কাবখানায় শ্রমিককপে ঢুকিঘ] মগ্তপানকে অবসর বিনোদনের একমাত্র 
উপায় বলিয়া গ্রহণ কবিল। এইভাবে দমগ্র জীবন ব্যাপিয়া অভিজ্ঞতা তথা শিক্ষাৰ 
পবিবগন, পুনর্গঠন, শিকন্ত্রণ (108065190 & 29989০80102) চলিতে থাকে। 

শিক্ষাকে এইকপ ব্যাপক অর্থে গ্রহণ করিলে বিগ্যালয়ে প্রবেশ না করিফ়াও 
লোকে শিক্ষাণা5 করিতে পাবে। গুরুদেব রবীন্দ্রনাথ বিদ্যালয়ে অধিক দিন 
লেখাপড়া না কবিলেও তাহাব মত শিক্দিত লোক কয়জন জন্মিয়াছেন 1 বস্তৃত পন্সে 
জীবনের অধিকাংশ শিশ্পাই বিছ্ালফের বাহিরে হয়। শুধু তাহাই নতে অনেক 
শিক্ষা আমাদেব শিছেদের অজ্ঞাতেই হইয়া থাকে । কখন কোন্‌ অভিজতার 
ফলে, কিভাবে ব্যবহাবের পবিবর্তন হরু, তাহা সবসময় আমবা জানিতেও 
পারি না। দুষ্টাস্থস্ববপ খলিতে পাবি, কিছুদিন ধরিয়া কলিকাতা ট্রামে-বাসে 
চলাচল করিয়া একদিন আবিষ্ষ'ব কবিলাম যে, আমার ভবাতাবোধের পরিবর্তন 
হইয়াছে, বাগ আসিলে বুগ্ধ, স্ত্রীলোক, বালক-বালিক1 সকলকেই নিবিচাবে ধাক্কা 
দিয়া ট্রামে বাসে উদ্ভিযা পড়িতে কোথা ৪ আমাৰ বিন্দুমাত্র বাধিতেছে না। 
জীবনেব ট্ঘনশ্দিন অভিজ্ঞতার ফলে কিছুটা জ্ঞাতে, কিছুটা! অজ্ঞাতে আমাদের ষে 
বাবহারের পরিবর্তন ভধ, তাহাকে অপ্রত্যক্ষ শিক্ষ। ([91977%1 1700081072 ) 
বলা হয়। অপ্রত্যক্ষ শিঙ্গার শেত্রে শিক্দালাভের কোন উদ্দেশ্য আমাদেব মনের 
মধ্যে থাকে না) কোনরূপ বিশিবদ্ধ (358857219 ) অভিজ্ঞরতাঁলাভের চেষ্টাও 


শিক্ষা বলিতে কি বুঝি ৯ 


আমরা করি না। তথাপি শিক্ষালাভের স্বাভাবিক নিয়মান্‌সারে আমাদের 
ব্যবহাবের পবিবতণন ঘটে, আমবা শিক্ষালাভ করি। এধরণের শিক্ষায় সবসময় 
যে বাঞ্চিত পথে আমাদের ব্যবহারের পরিবত'্ন ঘটায় এমনও নহে। আমাদের 
মধ্যে যে-সব অবাঞ্চিত ব্যবাব দেখা যায়, তাহাও প্রধান্তঃ শিক্ষারই ফল। 
ধর1 যাউক, কোন মন! ছাত্রের দৃষ্টাস্ত অনুসরণ কবিয়া অপর কোন ছাত্র যদি নকল 
করিতে শিখে, বা কলিকাতাঁর ড্রামে, বাদে উঠার অভিজ্ঞতার ফলে কাহারও 
ভবাতাবোধ যদি হ্রাস পায় তবে উহাদেব এক হিসাবে অপ্রত্যক্ষ শিক্ষা আখ্যা 
দেওয়া চলে। 

অবশ্ঠ শিক্ষা শব্দটি আমরা সাধারণতঃ ভাল অর্থেই ব্যবহার করিয়া থাকি। 
অবাঞ্তিত পথে ব্বহাবের পরিবত'ন হইলে তাহাকে আমবা কুশিক্ষা আথা দিয়া 
থাকি। তাই বাঞ্চিত পথে বাবহাবেব পরিবতর্নের জন্য সকল সমাজই বিধিবদ্ধ" 
ভাবে চেষ্টা করিয়া থাকে , বিশেষ করিয়া অপ্রাপ্-বযম্বদেব জন্যই এরূপ চেষ্টা কর! 
হর। এই উদ্দেশ্টেই বিশ্ববিদ্যালয়ের স্থষ্টি। বিদ্যালয়ে ছাত্র স্বতঃ প্রবৃত্ত হইয়া 
নিদি ইট পদ্ধতির সাহায্যে শিঙ্গালাভের চেষ্টা করে। শিক্ষার্থী ও শিক্ষক উভয়েই 
নিজ কর্তব্য সম্বন্ধে সম্পূর্ণ সচেতন থাকেন। কি শিক্ষা দেওয়া হইবে, কিভাবে 
শিক্ষা দেওয়া হইবে, কোন্‌ অভিজ্ঞতার পৰ কোন্‌ অভিজ্ঞতালাভেব ব্যবস্থা থাকিবে 
তাহা পূর্ব হইতেই অনেকটা শিরিষ্ট থাকে। যুগযুণ ধবিয়া স্মাজ যে জ্ঞান সঞ্চয় 
করিয়াছে, যে-কৌশল আয়ন্ত করিয়াছে এবং যে সব অভ্যাস ও চাবিত্রিক শুণাবলীকে 
শ্রদ্ধা করিতে শিখিয়াছে তাহা নিদিষ্ট অভিজ্ঞতার ভিতর দিয়া ভবিষ্যৎ 
নাগরিকদের মধ্যে বিতরণের চেষ্টা কবে। এইবপ শিক্ষাকে প্রত্যক্ষ শিক্ষা 
(1701779] 100008100 ) বলে। পুতাক্ষ শিক্ষাদানের জন্ুই বিদ্যালয়ের প্রতিষ্ঠা । 
বিদ্যালয়ে ছাত্র এবং শিক্ষক নিজ নিজ দায়িত্ব সম্বন্ধে অবহিত থাঁকেন। শিক্ষকের 
উদ্দেশ্য থাকে ছাত্রকে শিক্ষালাণডে সাহায্য কবা আর ছাত্রেব উদ্দেশ্য থাকে শিক্ষকের 
সাহচধে ও পবামর্শে বাঞঙ্ছিত পথে নিজের ব্যবহারের পবিবর্তন সাধন করা। 
বিদ্যালয়ে শিক্ষার বিষয়বস্তু (পাঠ্যস্টীর সাহাযো ) পুর হইতে নির্ধাবিত থাকে 
এব" শিক্ষালাভ পদ্ধতিও (পঠন ও পাঠন) মোটামুটি স্থিবীকৃত থাকে । ছাত্র, 
শিক্ষক এবং বিগ্যালয়েব অপরাপব কমিগণের ব্যবহাব নিয়ন্ত্রণ কবিয়া বিশেষ 
কতকগুলি নিয়ম প্রবর্তন কবা হয় (যেমন, বি্ভালয় বসার এবং ছুটির সময় 
ইত্যাদি )। উদদেশ্টসিদ্ধির জন্য বিদ্যালয়ে বিশেষ পারিপাশ্থিকের স্ষ্টিও কবিতে 


১২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


৪। জ্ঞান অর্জন এবং কৌশল আয়ত্তকরণ শিক্ষা নহে ১ তাহারা শিক্ষালাভের 
উপায় মাত্র। তোতাবুত্তি ছারা জ্ঞান এবং যান্ত্রিক পদ্ধতিতে কৌশল আয়ত্ত করিলে 
অরন্নিকাংশ ক্ষেত্রে উহ্াবা অবাঞ্ছিত ব্যবহারের স্ষ্টি করে__এঁ ধরণের ব্যবহারের 
পবিধর্তনকে শিক্ষা না বলিস! কুশিক্ষা বলাই অধিকতর সঙ্গত। তারপর জ্ঞান ও 
কৌশল আয্মত্তকবণ ভিন্ন আবও নানাভাবে বাযবহাবেৰ পরিবর্তন হইতে পারে 
( অভ্যাস গঠন ইত্যাদি )। 

এখন এক কথায় শিক্ষা বলিতে কি বুঝি তাহা বলিতে হইলে বলিব ষে, 
পারিপাশ্থিকের সংস্পর্শ হইতে লব্ধ অভিজ্ঞতার ফলে মানুষের 
ব্যবহারের যে পরিবর্তন তাহাকে উন্নতির পথে অগ্রসর করিয়া সমাজে 
তৃপ্তিপুর্ণ (89015151195 ) এবং সার্থক €50০০68১£9] ) জীবনযাপনে 
সাহায্য করে তাহাই শিক্ষা। 

গারিপাস্সিকেব সস্পর্শ হইতে কি পরণের অভিজ্ঞতালাভ করিলে বাঞ্চিত পথে 
মান্টষের ব্যবহার পরিবতিত হর, এ সম্বন্ধে ভ্রাপ্তিব জন্তাও অনেক সময় শিক্ষা 
শব্দের অর্থ সম্বন্ধে আমরা ভ্রান্ত ধাবণা পোঘণ কণিয়| থাকি । অনেকে মনে করেন 
যে, শিশুব উপর খযক্ষেবা প্রাশাশ্থা বিস্তার করিতে পারিলেই, তাহাদের বাবহার 
বাঠিত পথে পবিবতিত হইতে পাবে। শিশুযেন একতাল নরম মাটি, যে ছ্াচে 
তাঙ্াকে ঢ ল। ধাইবে সেই অন্র্ৃতিতেই সে গড়িয়া উঠিবে। বয়স্কেরা সমাজের 
প্রতিভূ। কাজেই সমাজেব ভবিহাৎ নাগরিকদেব তাহাদের অন্কৃতিতে গিয়া 
তোলার নামই শিক্ষা । বরঙ্গেবা শিশুদের পারিপাহ্বিকের অস্তভূক্তি এবং তাহাদের 
সংস্পর্শে শিশুদেব ব্যবহাবের পরিবত্তনও হয় বটে, কিন্তু এই সংস্পর্শের ফলে 
শিশুরা যে ৭য়গ্দেব অন্কৃতিতে গড়িয়া উঠিবে এমন কোন কথা নাই। শিশুদের 
শবম মাটির সভিন তুলনা করা ভুল। কাবণ নরঘ মাটির মত আকৃতিহীন হইয়া 
তাহারা জন্মগ্রহণ কবে না। জ্ন্মমাত্রই তাহাবা সহজাত ক্ষমতা এবং প্রবণতার 
অধিকাবী হয, ইহাদেব বিপক্ষে তাহাদের প্রভাবিত করা কঠিন। তারপর 
বয়স্কেরা ছাড! শিশুরা অগ্ঠান্তদেব সংস্পর্শেও (ছোট, সমবয়সী ইত্যাদি) আসে এবং 
তাহাদের দ্বাবাও প্রভাবিত হম । তবে বয়ক্ষদের প্রভাব যে শিশুদের উপর 
কাঙ্জ করে না, এমন নভে । যাহাদের সহি'ত শিশুদের ভালবাসার ও শ্রদ্ধার 
স্থদ্ধ স্থাপিত হয়, শিশুর! নিজেদেব অজ্ঞাতেই তাহাদেব অন্তকরণ করে; কিন্ত 
যাহাদের সহিত তাহাদেব প্রীতিপূর্ণ সম্বন্ধ স্থাপিত হয় না, অনেক সময় তাহাদের 


শিক্ষা বলিতে কি বুঝি ' ১৩. 
প্রভাব শিশুদের উপর বিপরীত কাজ করে। তারপর পারস্পরিক সম্বপ্ধ হইতে 
শুধু যে শিশুরা প্রভাবিত হয় এমন কোন কথা নাই; শিশুদের সংস্পর্শে আসিয়া 
বয়স্কেরাও প্রভাবিত হন। শিক্ষা শিশু এবং বয়স্ক উভয়েই লাভ করে। সংক্ষেপে 
শিশুদের উপর বয়স্কদের প্রভাবের ছারা শিক্ষালাভ হয় ইহা আংশিক সত্য মাত্র। 

আমাদের বিদ্যালয়গুলি দীর্ঘদিন ধরিয়া “পড়া” এবং “পড়ানোর” দ্বার! ছাত্রদের 
শিক্ষা দেওয়ার চেষ্ট) করিয়া আসিতেছে বলিয়া অনেকে শিক্ষাকে উহাদের সহিত 
অভিন্ন বলিয়া! মনে করেন। পাঠ্যপুস্তক এবং শিক্ষক উভয়েই ছাত্রের পারিপার্থিকের 
অন্তর্গত। পুস্তকপাঠ এবং. শিক্ষণীয় বিষয়বস্ত সম্বন্ধে শিক্ষকের ব্যাখ্যা প্রভৃতি 
শ্রবণের মাধামে ছাত্র উহাদের সংস্পর্শে আসে; ফলে তাহার ব্যবহারের পরিবর্তন 
হয় এরূপ বিশ্বান করা হয়। শিশ্পাক্ষেত্রে এ ধরণের নীতিকে "শূন্য কুস্ত নীতি 
আখ) দেওয়া যাইতে পারে। ছাত্রকে জ্ঞানহীন কুস্তের সহিত তুলনা করা যায়। 
পাঠ্যপুস্তক ও শিক্ষক উভয়কেই জ্ঞানপূর্ণ কুম্তের সহিত তুলনা কর যাইতে পারে। 
এক কুস্তের জল যেমন অপর কৃত্তে পূর্ণ করা যায়, পাঠ্যপুস্তক বা শিক্ষকের নিকট 
হইতে তেমনি জ্ঞানও ছাত্রের মধ্যে সঞ্চারিত করা চলে। পুস্তকের জ্ঞান চক্ষুর 
মাধ্যমে এবং শিক্ষকের জ্ঞান কর্ণের মাধ্যমে ছাত্রের মধ্যে প্রবেশ করে। কিন্তু 
বন্তত্পশ্গে, ছাত্র শূন্যকুত্ত নহে); তাহার মধ্যে খুমীমত জ্ঞান ঢালিয়া 
দেওয়া চলে না। যে-কোন নৃতন জ্ঞান তাহার পুরাতন জ্ঞানের অজীভূত না হওয়া. 
পযন্ত সে উহা গ্রভণ করিতে পারে না। তারপর চোখ বা কান কলসীর মুখের মত 
এমন কোন জিনিষ নহে যে, যাহ খুশী ঢালিয়া দিলেই উহা! ভিতরে প্রবেশ করিবে। 
চোখ দিয়া পড়া এবং কান দিয়া শোনা সত্বেও ছাত্রের কোন বিষয়ে মর্মোপলক্ি না 
হইতেও পারে; আবার মর্মোপলন্ধি হইলেও বাঞ্ছিত পথে ছাত্রের ব্যবহার 
পরিবতিতি নাও হইতে পারে। বস্ততঃ পক্ষে মানুষ শুধু আপন অভিজ্ঞতা হইতেই 
শিক্ষালাভ করিতে পারে। পারিপাশ্বি কের সংস্পর্শে আপাতেই তাহার অভিজ্ঞতা 
জন্মায় এবং আপন প্রয়োজন নিবৃত্তির তাগিতেই সে পারিপাশ্বিকের সংস্পর্শে 
আসে। অনেক সময়েই শ্বতংশ্ফুত প্রয়োজনের তাগিদে ছাত্র পাঠ্যপুস্তক পাঠ ব 
শিক্ষকের বক্তৃতা শ্রুবণে প্রবৃত্ত হয় না; ফলে অভিজ্ঞতা হিসাবে উহা তাহার 
উপর বিশেষ কোন প্রভাব বিস্তার করিতে পারে না। আবার অভিজ্ঞতাকে প্রত্যক্ষ 
এবং পরোক্ষ এই ছৃইভাগে বিভক্ত করা যায়। নিজে ব্যক্তিগতভাবে পারি- 
পার্থিকের সংস্পর্শে আসার ফলে ষে অভিজ্ঞতা হয় তাহা প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা, আর 


১৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


অপরের অভিজ্ঞতার কথা পড়িয়া বা শুনিয়া যে অভিজ্ঞত! হয় তাহা পরোক্ষ 
অভিজ্ঞতা । পরোক্ষ অভিজ্ঞতার দ্বারা সহজে ব্যবহারের পরিবর্তনের আশা করা 
খায় না। পাঠাপুস্তক পাঠ বা শিক্ষকের বক্তৃতা শুনা ছাত্রের নিকট পরোক্ষ 
অভিজ্ঞতা বলয়! শিক্ষাক্ষেত্রে তাহার মূল্য অল্প। কাজেই "শৃন্কুষ্ত” নীতির 
অনুসরণ করিয়া শিক্ষাদানের চেষ্টা অধিকাংশ ক্ষেত্রেই তোতাবৃতিতে পরিণত হয়। 
তোতাবৃত্তিকে যে শিক্ষা আখ্যা দেওয়া যাইতে পারে না তাহা পূর্বেই আলোচনা 
করা হইয়াছে। 

প্রকৃত শিক্ষা কিভাবে লাভ কব! যায় সে সম্বন্ধে আলোচনা করিতে গিয়া 
পাশ্চাত্য শিক্ষাবিদ্গণ শিক্ষাকে একটি দ্বি-কেন্দ্িক কর্ম (0317)0181 0:00988) বলিয়। 
বর্ণনা কবিয়াছেন। যেখানেই শিক্ষালাভ হইতেছে সেখানেই দুইজনের মধ্যে 
পারস্পরিক সম্বন্ধ থাকা অপরিহার্য; ইহাদের মধ্যে একজন ব্যক্তি এবং অপরটি 
নির্জীব ( যথা পাঠ্যপুস্তক ) হইতে পারে। পারম্পরিক প্রয়োজনেব ভিভিতেই এই 
সম্বন্ধ স্থাপিত হইবে , ইহাদের মধো একজন শিক্ষক এবং অপরটি শিক্ষার্থী হইতে 
পারেন। কিন্ত পাবস্পরিক সম্বন্ধের ফলে যে অভিজ্ঞতা সঞ্জাত হইবে তাহাতে 
উভয়েরই ব্াবহারেব পরিবর্তন হইবে । অবশ্ঠ দুইজনের ব্যবহার ছুইভাবে পরিবতি ত 
হইতে পারে। শিক্ষকের সংস্পর্শে আপিয়া শুধু ছাত্র যে শিক্ষালাভ করিবে এমন 
নহে, ছাত্রের সংস্পর্শে আসিয়া শিক্ষকও নৃতন জ্ঞান, নৃতন অভিজ্ঞতা লাভ করিবেন। 
পূর্বে বলা হইয়াছে যে, জন্মমাত্রেই মানুষের মধ্যে কতকগুলি প্রয়োজন (9949 ) 
পরিলক্ষিত হয়। পারস্পরিক প্রয়োজন নিবৃত্বির উদ্দেশ্তেই মানুষ পরম্পরের 
মহিত (যেমন শিশু ও মাতা! ) সম্বন্ধ স্থাপন করে। এই সম্বন্ধের ফলে পরম্পর 
যে অভিজ্ঞতা লাভ করে তাহ! হইতে ছুইজনেরই বাবহাবেব পরিবর্তন হয়_-নৃতন 
জ্ঞান, নৃতন কৌশল, নুতন অভ্যাস, নতন চারিত্রিক গুণাবলীর স্থষ্টরি হয়। ফলে 
তাহাদের মনে আবার নৃতন প্রয়োজনবোধ জন্মায়। সেই প্রয়োজনের তাগিদে 
তাহারা আবার পরস্পরের সংস্পর্শে আসে বা অপরের সংগে সম্বন্ধ স্থাপনের চেষ্টা 
করে। এইভাবে সমগ্র জীবন ব্যাপিয় চলে প্রয়োজন নিবুত্তির চেষ্টা এবং নৃত্তন 
নৃতন প্রয়োজনের স্থষ্টি $ ইহার সংগে সংগে চলে শিক্ষা ও ব্যক্তিত্বের বিকাশ । এই 
পারস্পরিক সম্বন্ধে আজ ধিনি শিক্ষক কাল হয়ত তিনিই ছাত্র এবং আজ যে ছান্র 
কাল হয়ত সেই শিক্ষকের ভূমিকা গ্রহণ করিবে; অর্থাৎ মিলিত কার্ধগুলি সম্পন্ন 
করার চেষ্টায় আজ হয়ত একজন নেতৃত্ব গ্রহণ করিবে কাল আবার হয়ত নেতৃত্থ 


শিক্ষা বলিতে কি বুঝি ' ১৫ 


অপরের হাতে চলিয়া! যাইবে । সমগ্র জীবনব্যাপিয়৷ এই যে শিক্ষাকার্ধ চলিতেছে 
এসম্বদ্ধে অনেক সময় আমরা হয়ত একেবারেই অবহিত নহি; কখনও কখনও 
আবার সম্পূর্ণ অবহিত হইমা শিক্ষালাভের উদ্দেশ্ত্েই পারস্পরিক সমঘন্ধ স্থাপন করি। 
এইভাবে অপ্রত্ক্ষ (10102008] ) এবং প্রত্যক্ষ ( 70:09] ) শিক্ষা আমাদের 
জীবনের পাশাপাশি চলিতে থাকে । উপরোক্ত আলোচনার ভিত্তিতে শিক্ষা সম্বন্ধে 
আমরা পূর্বে যে সংজ্ঞা নির্দেশ করিয়াছিলাম তাহাব আংশিক পরিবর্তন করিয়া 
নিয়লিখিত সংজ্ঞায় উপনীত হইতে পারি। 

শিক্ষা একটি দ্বি-কেক্দিক পদ্ধতি ( [31070181 [970098৪ )। 
পারস্পরিক প্রয়োজনের ভিত্তিতে পরস্পরের মধ্যে স্থাপিত অন্ধন্ধ 
হইতে লব্ব-অভিজ্ঞতার ফলে মানুষের ব্যবহারের যে পরিবত্ন 
তাহাকে উন্নতির পথে অগ্রসর করিয়া সমাজে তৃপ্ডিপুর্ণ (5900585158 ) 
এবং সার্থক (55০০5589]) জীবনযাপনে সাহায্য করে তাহাই শিক্ষা । 
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কন 


িতীয় গারিচ্ছেদ 
শিক্ষার উদ্দেষ্ঠ নির্ণয় 


শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় করার প্রয়োজন-_পূর্ব পবিচ্ছেদে আমর 
দেখিয়াছি যে, জীবনের প্রতি মু ন্তন নৃত্ন অভিজ্ঞতা মাধ্যমে আমাদিগকে 
নৃতন নৃতন শিক্ষায় শিক্ষিত করিয়| থাকে । কিন্তু সব শিক্ষাই শিক্ষপদবাচ্য নহে 
আমরা স্ুশিক্ষা ও কুশিগ্গার মণ্যে প্রভেদ কবিয়া থাকি। চুরি করা, মিথ্যা কথ 
বলা ইত্যাদিও শিক্ষারই ফল, কিন্তু উহাদিগকে হুশিক্ষা ন! বলিয়া আমরা কুশির্ষ 
বলিয়া! থাকি। কিন্তু কাহাকে সুশিক্ষা এবং কাহাকে কুশিক্ষা বপিব তাহা স্থিব কব 
সহজ কথা নহে। ৪০1৫০ বসব পৃবেও আমাদের দেশে পাঠাপুস্তকের জ্ঞাঃ 
ব্যতীত অগ্ত সকল শির্পাকেই প্রা কুশিক্ষা বলিঘা গণ্য কবা হইত। যে ছেলে 
খেলাধূলা, গান-বাজনা, অভিনয় ইত্যাদিতে কিছুমাধ আকর্ষণ প্রকাশ করিত 
শিক্ষক কিংবা পিতামাতা তাহার আচরণের সংশোধনে তখ্পব হইতেন 
বর্তমানে কিন্তু এগুলিকে স্থশিক্ষা বলিয়া উৎসাহ দেওয়া হইয়া থাকে । মোট কথা 
কাহাকে স্শিক্ষ। এবং কাহাকে কুশিক্ষা বলা হইবে তাহা শিক্ষালাভেব উদ্দেশে 
উপর নিভবশীল। উদ্দেশ্ট স্থির না করিয়া আমরা শিক্ষাদান বা শিক্ষাগ্রহণ কাধে 
প্রবৃত্ত হইতে পাবি না। নু 

প্রত্যক্ষ শিক্ষীকাঁধ আরম কবিবাব পূর্বে শিক্ষাব উদ্দেশ্য, বিষিয়বন্ু, পঞ্ছতি 
প্রভৃতি যেস্থির করিয়া লইতে হয়, এই আলোচন! পৃৰ অধ্যায়ে কব! হইয়াছে 
হুনি্িষ্টভাবে শিক্ষার উদ্দেস্ঠ স্থিব না করিয়া লওয়ার জন্য আমাদের বিদ্যালয়গুলির 
শিক্ষার বিষয়বস্তু, পদ্ধতি প্রভৃতি এত ক্রটিপূর্ণ হইয়া পড়িয়াছে যে, উহাদের মধ্যে 
স্থশিক্ষার পরিবতে কুশিক্ষাই বেশী হইতেছে। উদ্দেস্ঠ স্থদ্ধে ধারণ না থাকার 
দরুণ আমরা গতাষ্টগতিক পদ্ধতিতে বিগ্ালয়ের কার্য চালাইয়া যাইতেছি। 
অনেক ক্ষেত্রেই আমাদের কাধ হয়ত শিক্ষার উদ্দেশ্ের প্রতিকূল ফল প্রসব 
করিতেছে ৷ অপ্রতক্ষ শিক্ষার ক্ষেত্রে অবশ্য শিক্ষা সথনিয়ন্ত্রিত করার প্রশ্ন উঠে না। 
কিন্তু গ্রতাক্ষ এরং অপ্রত্যক্ষ শিক্ষার মধো সামঞ্জস্ত না থাকিলে উভয় শিক্ষাই বার্থ 
হয়। ধর! যাউক, বিদ্যালয় জীবন ( প্রত্যন্দ ও অগ্রত্যঙগ ন্গেত্র) যদি ছাত্র, শিক্ষক 


শিক্ষার উদ্দেস্ত নির্ণয় - ১৭ 


সকলের পারস্পরিক সহযোগিতা এবং সহানুভূতির ভিত্তিতে গড়িয়া উঠে এবং সমাজ্স- 
জীবন (অপ্রত)ক্ষ শিক্ষার নেত্র) যদি পারস্পরিক প্রতিযোগিতা এবং ছন্দের ভিত্তিত্তে 
যাপন করিতে হয় তাহ! হইলে মহধোগিত। বা প্রতিযোগিত। কোনটাই চারিত্রিক 
গুণ হিসাবে প্রকাশ পাইতে পারিবে না । অধিকস্ত এই অবস্থার ফলে মনের 
মধ্যে পরস্পর বিরোধী ভাবের স্ষ্ি হইয়া মানসিক স্বাস্থ্য বিপন্ন করিবে। তাই 
প্রত্যক্ষ শিক্ষার উদ্দেশ্য এবং সমাজ-জীবনের উদ্দেশ্ের মধ্যে সামধশ্য থাকা 
প্রয়োজন। এইজন্ প্রাচীন ভারতে এমন নজির আছে যে, রাজ শিক্ষাৰ উদ্দেষ্তের 
বিরোধী আইন প্রণয়ন করিলে ব্রাঙ্ষণ (শিক্ষক) তাহাকে এ আইন প্রত্যাহার 
করিতে আদেশ দিয়াছেন । , সংক্ষেপে শিঙ্গার উদ্দেশ) অনুসারে অগ্রত্যক্ষ শিক্ষার 
ন্দেত্রের ( সমাজ-জীবনের ) অভিজ্ঞতাগুলিও নিয়ন্ত্রিত হওয়া প্রয়োভন। আর 
একটি কথা শিক্ষা প্রচেষ্টার ফলাফল সংগে সংগে উপলব্ধি কর! যায় না। আজ 
যাহাকে শিক্ষা দেওয়ার চেষ্টা কর] ভইতেছে ১২১৪ বৎলর পরে লে যখন সমাজ- 
জীবনে প্রবেশ করিবে তখনই শুধু তাহাব শিক্ষাৰ ভালমন্দ বিচার কবা যাইতে 
পারে। তাই শিক্ষা উদ্দেশ্গুলি যদি স্থনিদিষ্ট থাকে তাহা হইলে প্রতিপদ 
অগ্রসর হইবাব পুর্বে আমাদেব প্রচেষ্টা উদ্দেশ্য সাধনে সক্ষম হইতেছে কিন! 
তাহা যাচাই কব! যাইতে পারে। এক কথায় শিক্ষাব উদ্দেশ নিকিপণ করা 
শিক্ষাদান প্রচেষ্টাব অপরিহাধ অঙগ। 

শিক্ষার উদ্দেশ্ট নির্ণয়ে জীবনদর্শনের স্থান-_-শিক্ষাব উদ্দেশ্য এবং 
জীবনের উদ্দেশ্য অভিন্ন। মানসদেব জীবনদর্শনই তাহার জীবনেৰ সব কিছুর 
ভালঘন্দ বিচারেব মাপকাঠি, শিক্গার ভালমন্দ বিচারের ক্ষেত্রেও এই নীতি 
সমভাবে প্রযোজ্য । জীবনদর্শন কথাটি খুব গালভারি সন্দেহ নাই । কিন্ত 
জ্ঞাতে হউক বা অজ্ঞাতে হউক মান্তষের সামান্ততম কার্ধও তাহার জীবনদর্শনেব 
বার! প্রভাবিত হয়। হাক্সলি (19058 বন5519% ) বলিয়াছেন--“মানুম আপন 
জীবনদর্শন--জগৎ সন্বদ্ধে নিজ নিজ ধাবণা অনুযায়ী জীবনযাপন করিয়া থাকে । 
একেবারে চিস্তাহীন লোক সম্বন্ধে এই কথা প্রযোজ্য। জগতের সত্যাসত্য 
সম্বন্ধে ধারণ ব্যতীত জীবনযাপন সম্ভব নহে। প্রত্যেক মানষেরই জীবনদর্শন 
থাকিবে কিনা ইহা বিচাধ বিষয় নহে, তাহার জীবনদর্শন ভাল হইবে কি মন্দ 
হইবে ইহাই বিচাধ বিষয়।” চার্বাক বা ওমর টৈয়ামের জীবনদর্শনের উপর 
প্রতিঠিত হইলে শিক্ষার উদ্দেশ্য হইবে একরূপ, আবার জৈনধর্ষের জীবনদর্শনের 

২ 


১৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


উপর প্রতিষিত হইলে শিক্ষার উদ্দেশ্য হইবে তাহার সম্পূর্ণ বিপরীত। জীবনদর্শন 
লইয়া মানুষে মানুষে এমন কি সমাজে সমাজে গুরুতর পার্থক্য আছে; ফলে, 
শিক্ষাৰ উদ্দেশ্য সম্বন্ধেও আমাদের মধ্যে গুরুতর মতগ্বৈধ দেখা যায়। এরিষ্টটল্‌ 
(:8178608]6 ) লিখিয়া গিয়াছেন_-“তরুণরা কি শিক্ষা করিবে এ মম্বন্ধে কোন 
মতৈকা নাই, শিক্ষাদানের কালে আমরা বুদ্ধির বা চবিত্র বিকাশের দিকে লক্ষ) 
রাখিব ইহা স্থিবীকত হয় নাই।” শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে এরিইটলের কালে যেরূপ 
মতছৈধ ছিল আজও প্রায় সেইরূপই আছে। দৃষ্টান্তন্বরূপ রাশিয়! এবং আমেরিকার 
শিক্ষা-ব্যবস্থার মধো উদ্দেশ্যগত পার্কের কথা উল্লেখ কবা যাইতে পারে। 

বতণমানে ভ'বতে আমর! সমাজ পুনর্গঠনের কাজে ব্রতী হইয়াছি। ম্বভাবতই 
সংগে সংগে শিক্ষা সংস্কারের প্রয়োজনও দেখা দিযাছে--সমগ্র শিক্ষা-ব্যবস্থাকে 
নৃতন কবিয়া ঢালিয়া সাজাইতে হইবে । এই পরিস্থিতিতে শিক্ষাব উদ্দেশ্য সম্বন্ধে 
সর্বাগ্রে আমাদেব মনস্থির করা প্রয়োজন । 

শিক্ষার উদ্দেশ্য ও দর্শনশান্্র-মনুষ্য্সীবনের উদ্দেশ্য স্থিন করিতে ন| 
পাঁবিলে শিক্ষা'ব উদ্দেশ্য স্কির করা কঠিন। আবার জীবনের উদ্দেশ্য স্থির কবিতে 
হইলে দৃশামান জগতেব সহিত মানুষের সম্বন্ধ কি তা অন্তবাবন করা একান্ত 
প্রয়োজন । মান্তষ এবং জগতের সম্বন্ধ বিচাব করিতে গিষা প্রধানতঃ তিনটি দার্শনিক 
মতবাদের সষ্টি হইয়াছে। উহ্াাদিগকে চিত্তি কবিধ শিন্ষার উদ্দেশ্য সম্থন্ধে বিভিন্ন 
মতবাদ গভিয়! উঠিয়াছে_ এ সব মতবাদকে শিক্ষাশ্রয়ী দর্শন (10 008(10191] 
[১1১110901)0%) আখ্য। দেণ্যা হয়। 

জীবন এবং জগত সম্বন্ধে দাশনিক মতবাদগুলির মধ্যে ভাঁববাদ ( 100811970 ) 
সর্বাপেক্ষা প্রাচীন এবং স্বপ্রতিষ্ঠিত। পৃথিবীব যাবতীয় ধর্ম এই মতবাদের উপর 
প্রতিঠিত। ভাবধাদীবা সাধারণতঃ নিষ্ললিখিতরূপ দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া জীবনের 
সমশ্তাগুপিব বিচ'ণ করিয়া থাকেন। 

১। জডজগৎ হইতে মানপিক ব। অধ্যাত্ম জগৎ অধিকতর সতা ইহাই 
ভাববাদের গোডাব কথা। সমগ্র জগৎস্্রিব মূলে বাহয়াছেন ভগবান বা এক 
ভাবময় সত্তা--একমাত্র তিনিই চিরস্থায়ী ও অবিনশ্বব। আমাদের চতুদিকের 
ক্লড জগৎ আমলে অস্থায়ী ও পবিবত নশীল। 

২। মানুষের মধ্যে যে প্রাণ বা আত্মার সন্ধান পাই তাহা ভগবানেরই 
প্রকাশ-_-জীবাত্ম। পরমাত্মার উপর সম্পূর্ণ নির্ভরশীল। পরমাত্মা সত্য, শিব এবং 
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সুন্দরের প্রতীক । জীবাত্মাতে ভগব্দ্‌ গুণাবলী প্রতিফলিত হওয়াতেই তাহা 
সার্থকতা। | রি 
৩। জীবাত্মার মধ্যে অন্তরাত্মার অনুভূতির নামই আত্মদর্শন (991 
+5811886100,)। আত্মদর্শনই “মনুষ্য জীবনের উদ্দেশ্য । আত্মদর্শন. ঘটিলেই 
মানুষ জড়জগতের সহিত তাহার প্রকৃত সম্বন্ধ বুঝিতে পারে। তাহার মধো 
ভগব্দ্‌ গুণাবলীর প্রকাশ হয় এবং সে আদর্শ জীবনযাপন করিতে সক্ষম হয়। 

. ৪ ভগবানের গুণাবলী শাশ্বত স্ষ্রির উদ্দেশ্যে অপরিবতনীয়। তাই 
স্থান-কাল-পাত্রভেদে জীবনের উদ্দেশ্যের কোন পার্থক্য হয় না। মানুষ 
ক্রমবিকাশের বিভিন্ন স্তরে থাকিলেও সকলেরই শেষ পরিণতি এক এবং অভিন্ন । 

শিক্ষাক্ষেত্রে ব্যক্তি-স্থাতন্ত্্যবাদ _শিক্ষাক্ষেত্রে ভাববাদের প্রভাবের 
ফলে ব্যক্তি-ম্বাতন্ত্রাবাদ, শিক্ষাশ্রয়ী দর্শন (7700261000] 71011080015.) রূপে 
জন্মলাভ করে। হাজার হাজার বংসর ধরিয়া ব্যক্তি-গ্বাতন্ত্যবাদ শিক্ষার উদ্দেশ্য 
নির্ণয় করিয়া আদিতেছে। প্রাচীন বৈদিক শিক্ষা-ব্যবস্থা হইতে আধুনিকতম 
বিংশ শতাব্দীর শিক্ষা-ব্যবস্থায়ও এই ভাবধারার প্রভাব দৃষ্ট হয়। 

বিভন্ন যুগে বিভিন্ন দেশে ব্যক্তি-স্বাতন্র্যবাদ_ ইউরোপে সভ্যতার 
বিকাশ হয় সর্বপ্রথম গ্রীসদেশে। গ্রীক মনীধীদের শিক্ষাবিষয়ক চিন্তাধারা 
আজও ইউরোপের তথা সমগ্র পৃথিবীর শিক্ষাধারার উপর প্রভাব 
বিস্তার করিয়া আমিতেছে। সোফিষ্ (9921198) নামে প্রাচীন গ্রীমে একদল 
শিক্ষক ছিলেন। শিক্ষাক্ষেত্রে তাহার! উগ্র বাক্তি-স্বাতন্ত্যবাদী ছিলেন। ইহাদের 
মতে মান্ষ ভগবানের সবশ্রেষ্ট সষ্টি। নিজ বুদ্ধির দ্বারা মান্য সং-অসতের পার্থক্য 
নির্ণয় করিতে সক্ষম। কাজেই সোফিষ্টদের মতে শিক্ষার লক্ষা হইতেছে, মানুষকে 
বাধামুক্ত করিয়া তাহার ব্যক্তিত্ব পৃর্ণভাবে বিকশিত করিতে সাহাষ্য করা। 
উপরি-উক্ত ভাবধারা এক সময়ে গ্রীসের শিক্ষাক্ষেত্রে স্বৈরাচারের সৃষ্টি করিমাছিল। 
সোফিষ্দের মুখপাত্র সক্রেটিস্কে তাই সমাজদ্রোহী ঘোষণা করিয়া মৃত্যুদণ্ড 
দ্রত্তিত কর! হইয়াছিল । সোফিষ্টদের কথা বাদ দিলেও প্রাচীন এথেন্দের শিক্ষা-ব্যবস্থ। 
( এথেন্সের শিক্ষা-ব্যবস্থাই ইউরোপের শিক্ষা-ব্যবস্থার উপর প্রাধান্থ বিস্তার 
করিয়াছে ) সাধারণতঃ বা্তি-স্বাতন্ত্যবাদের অনুগামী ছিল। এরিষ্টটল, প্লেটে। প্রভৃতি 
মনীধিগণ এথেন্নের শিক্ষ-ব্যবস্থার নিয়ামক ছিলেন। এরিই্টল্‌ লিখিত পলিটিকম্‌ 
(5০44898 ) এবং প্লেটে! লিখিত রিপাবলিক ()8201119) গ্রন্থ আজও 


শা 
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শিক্ষাক্ষেত্রে অবিন্মবণীয় গ্রন্থ বলিয়! স্বদেশে স্বীকৃত হয়। ভাববাদী দর্শনের 
চিন্তাধারায় উদ্দ্ধ হইয়া এথেন্সবাসীরা স্ুল এবং বাহজীবন অপেক্ষা মানসিক বা 
আধ্যাত্মিক জীবনের উপর অধিকতর গুরুত্ব আরোপ করিতেন। মানসিক বা 
আধ্যাত্মিক দিকে মনুষ্য জীবনের চরমবিকাশকে তাহারা শিক্ষার উদ্দেশ্ত বলিয়া মনে 
করিতেন । মানসিক ও আধ্যাত্মিক গুণাবলীর মধ্যে এরিষ্টল বিশেষ করিয়া 
“সত্যম”, “শিবম্‌” এবং “হুন্দরম”-এর উপর জোর দিতেন। এগুণগুলির উপলব্ি- 
করণের ক্ষমতা মন্তযয-প্রকাতিতে অন্তনিহিত। এই ক্ষমতার পূর্ণ বিকাশের নামই 
আত্মান্ভৃতি বা আত্মদর্শন ( 9611-6511586100 )। কাজেই ব্যক্তিত্বের বিকাশ বা 
আত্মান্তভতিই প্রাচীন এথেন্সে শিক্ষার উদ্দেশ্য ছিল। এই উদ্দেশ্ট সাধনের জন্য 
“জিমনাস্টিক” (090088610 )-এর সাহাযো শরীরেব এবং “মিউজিক” 
( 81931০)-এর সাহাযো মনের বিক্কাশ সাধনের চেষ্টা করা হইত | অবশ্য মানসিক 
বিকাশের দিকেই অধিকতর জোর দেওয়া হইত ; তাই শিল্প, চারুকলা, দর্শন প্রভৃতি 
বিষয়ের চচা শ্বভাথতই অধিক পবিমাণে করা হইত । শিক্ষা সাধাবণতঃ শিক্ষার্থীর 
রুচি অন্নযায়ী হইত। নিজ রুচি অনুধামী শিক্ষার্থী নিজ শিক্ষক এবং শিক্ষা 
বিষদবস্থ বাছিয়া লইত | বিদ্যালয় রাষ্ট্রের দ্বারা স্থাপিত হইত না। শ্নক্ষিকগণই 
বিদ্যালয় প্রতিষ্টা কবিতেন এবং নিজ্ঞ নিজ অভিরুচি অন্পায়ী বিষয়ে শিক্ষ। দিতেন । 
এথেন্স ছিল গণতান্ত্রিক দেশ এবং তাহার শিক্ষা ব্যবস্থা »ম্পূর্ণরূপে ব্যক্তিত্থাভন্ত্যবাদ 
নীতির উপর প্রতিষ্ঠিত ছিল। 

নধজাগরণেব (79081988069 7 পঞ্চদশ খুঃ) স্ুচনাতে মানবতাবাদিগণ 
(17000810183 ) ইউরোপের সকল দেশের শিক্ষাক্ষেত্রে ব্যক্তি-ম্বাতন্ত্যবাদের প্রাধান্য 
বিল্তাব করেশ। একথা সক্ধলেই জানেন যে, প্রাচীন গ্রীস ও রোমের সভাতা 
ও চিন্তাধ!বার পুনঃ-প্রবর্তনই হিল নখজাগরণ আন্দোলনে মূল উদ্দেশ । মানবতা 
বাদিগণ ইহাই তাহাদের জীবনের ব্রত বলিয়া গ্রহণ করিয়াছিলেন। প্রাচীন 
গ্রীমের আদর্শানযায়ী মানবভাবাধিগণ বিশ্বাস করিতেন যে, শিক্ষা-প্রক্রিয়ার কেন্দ্রে 
থাকিবে ছাত্র নিজে। তাহাদের মতে ব্যক্তিত্বের বিকাশই শিক্ষার প্রধান উদ্দেশ্য । 
কিন্তু তখনকার যুগের বৈজ্ঞানিক ও দাশনিক জ্ঞানের সংগে সঙ্গতি রক্ষা করিয়া মনুস্ত- 
প্রকৃতির বিকাঁণ বলিতে তাহারা সত্যম্‌, শিবম্‌, সুন্দরমের মত অকিন্দ্িম কিছু মনে' 
করিতেন না। মানিক বৃত্বিগুলির পূর্ণ বিকাশকেই তাহার! শিক্ষার উদ্দেশ্ত বলিয়া 
গ্রহণ করিতেন। এ সময় ইউরোপে মনন্তত্বের ক্ষেত্রে ফেকা্টি সাইকোলজির; 
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€ 5900165 785001085 ) গ্রাধান্ত ছিল। তাহাদের মতে বুদ্ধি, স্মরণশক্তি, 
কল্পনাশক্তি প্রভৃতি মন্তুস্ত মনের কতকগুলি বিশেষ ক্ষমতা আছে । মানবতাবাদিগণ 
এ শক্তিগুলির বিকাশকেই শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া গণ্য করিতেন। প্রাচীন গ্রীক 
ও ল্যাটিন সাহিত্য এবং ব্যাকরণ পাঠের দারা ছাত্রদের মানসিক বৃত্তিগুলির বিকাশ 
সাধন করা তাহাদের উদ্দেশ্ট ছিল। তাই বাস্তবক্ষেত্রে ছাত্রকে শিক্ষার কেন্দ্রে না 
রাখিয়! মানবতাবাদিগণ গ্রীক ও ল্যাটিন সাহিত্যেকে শিক্ষার কেন্দ্রে স্থাপন করিয়া 
ছিলেন। ইহার ফলেঅনেক ক্ষেত্রে ব্যক্তিত্বের বিকাশ বরং ব্যাহত হইত। 
আধুনিককালে জার্মানিতে ফবেল ( ০৪০৪1) কিগারগার্টেন (10097 
8৪769] ) নামে এক বিশেষ ধরণের বিদ্যালয় স্থাপন করিয়া শিক্ষাক্ষেত্রে ব্যক্তি- 
স্বাতন্তরাবাদের প্রতিষ্ঠা করেন। তাহার মতে বিদ্যালয়কে একটি বাগান এবং ছাত্রদের 
চারাগাছের সহিত তুলনা কর! যায়। প্রত্যেক গাছ যেমন নিক্জ নিজ বীজ 
অন্রসারে বিকাশ লাভ করে, প্রত্যেক ছাত্রও তেমনি তাহার অস্তনিহিত গুণাবলী 
অনুপারে বিকাশ লাভ করিয়া থাকে। শিক্ষার উদ্দেশ এই বিকাশে 
সাহাধা করা। বিভিন্ন মাম ক্রমবিকাশের বিভিন্ন স্তরে থাকে বলিয়া 
তাহাদের অস্তুনিহিত গুণাবলীর মধ্যে পার্থক্য রহিয়াছে; ফলে সকলের শিক্ষা 
এক ধরণের হইতে পারে না। মানবভাবাদীদের মত ফ্রবেল অস্তনিহিত 
ক্ষমৃতা বলিতে কতকগুলি নিদিষ্ট মানসিক ক্ষমতামাত্র বুবিতেন না। তাহার 
মতে মানের অস্তুনিহিত ক্ষমতা এবং সমগ্র কগ্টির মধ্যে সামঞ্ন্ত রতিহ্াছে। 
এক কথায় ব্যক্কিত্বের পূর্ণবিকাশের দ্বারা আত্মান্টভূতিই শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া 
ফ্রবেল মনে করিতেন। তাহার চিন্তাধারা সমগ্র ইউরোপের শিক্ষা-বাবস্থার উপর 
প্রভাব বিস্তার করিয়াছিল। আমাদের দেশের শিক্ষা-ব্যবস্থায়ও ইহার প্রভাব 
রহিয়াছে। স্থইস্‌ শিক্ষাবিদ্‌ পেষ্টালজী এবং ইটালীয় শিক্ষাবিদ মণ্টেলরী উভয়েই 
ব্ক্তি-ম্বাতম্থাবাদকে শিক্ষার আদর্শ বলিয়! গ্রচার করিয়। গিয়াছেন। বিংশ শতাব্দীতে 
ইংলণ্ডে নান্‌ সাহেব ব্যক্তি-স্বাতন্ত্যবাদের একজন বড় সমর্থক ছিলেন। মান্ষই 
সকগ শিক্ষা প্রচেষ্টার কেন্দ্রে অবস্থিত থাকিবে বলিয়া তিনি দৃটমত পোষণ 
করিতেন। তীহার শিক্ষাবিষয়ক মতামত পরে বিশেষভাবে আলোচিত হইবে । 
ভারতীয় শিক্ষাক্ষেত্রেও ব্যক্তি-স্বাতন্ত্রাবাদের প্রাধান্থ দেখিতে পাওয়া যায়। 
বৈদিক যুগে আত্মোপলবিকে শিক্ষার উদ্দেশ্গা বলিয়া গ্রহণ করা হইত। সে 
যুগে জ্ঞানকে “পরা” ও “অপরা” দুই ভাগে বিভক্ত করা হইয়াছিল। অধ্যাত্মজ্ঞান 
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বা “পরা” জ্ঞানলাভ করাকে শিক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্য বলিয়া মনে করা হইত। জড় বা 
“অপরা” জ্ঞানকে অবহেলা না করা হইলেও সর্বক্ষেত্রে অধ্যাতজ্ঞানের প্রাধাস্ট 
্বীকৃত হইত। প্রাচীন ভারতীয় খধিগণ বিশ্বনিয়ন্তা বা ভগবানে বিশ্বাসী ছিলেন-_- 
জীবাত্মা পরমাত্মার উপর সম্পূর্ণ নিভরশল বলিয়া তাহাদের ধারণা ছিল। বেদ, 
উপনিষদাদি অধ্যয়ন, ব্রদ্ষচধ পালন এবং অন্তান্য ক্রিয়া ও অগষ্ঠানাদির মধ্য দিয়া 
গুরুগৃহে ছান্জেরা পরমাত্মাকে উপল করিতে চেষ্টা করিত। জীবাত্মার মধ্যে 
পরমাত্মার উপলন্ধি ( অর্থাৎ আত্মোপলন্ধি বা 9০)1-7881189/807 ) ছিল শিক্ষার 
একমাত্র লক্ষ্য । শিক্ষাক্ষেত্রে জন্মগত ক্ষমতা ও প্রবণতার বিভিন্নতা অস্বীকার 
করা হইত না। 'মান্তষ ক্রমবিকাশের ভিন্ন ভিন্ন স্তরে আছে বলিয়া তাহাদের মধ্যে 
এরপ পার্থক্য হইয়া থাকে । তাই অপ্িকারী ভেদে শিক্ষার ব্যবস্থা ভিন্নরূপ হইত। 
নিজ নিজ ক্ষমতা ও প্রবণতার বিভিন্নতা ঠিসাবে বিভিন্ন পন্থায় শিক্ষা লাভ করিয়া 
বিভিন্ন কর্মের ভিতর দিয়া মানুষ আত্মোপলব্ধির পথে অগ্রসর হইত। প্রাচীন 
তারতে শিক্ষা সম্পূর্ণরূপে ব্যক্তিগত ব্ঠাপার ছিল। সমাজে বীচিয়া থাকিবার জন্য 
যে সব জ্ঞানের প্রয়োজন (পরা জান ) তাহা! গ্রাসঙ্গিকভাবে দেওয়া হইত-_শিক্ষার 
প্রধান উদ্দেশ্য হিসাবে গ্রহণ কর] হইত না। 

প্রাচীন ভারতীয় সভ্যতার অধঃপতনের পর সংস্কৃত শিক্ষা যে শান্রজ্ঞানকে 
উপলব্ধি করার চেষ্টা ন| করিয়৷ মুখস্থ করাকে শিক্ষার উদ্দেশারূপে গ্রহণ করিয়াছিল 
তাহা পূর্ব অধায়ে আলোচিত হইয়াছে । মক্তব এবং মান্রাসার শিক্ষার উদ্দেশ্যও ভি 
ছিল না। ইংরেজ আমলে যখন ইংরেজি শিক্ষার প্রবর্তন হইল, তখনও ইউরোপের 
শিক্ষাক্ষেত্রে মানবতাবাদীদের প্রাধান্ত ছিল। ফলে, তাহাদের অনুকরণে মানসিক 
ক্ষমতাগুলির বিকাশকেই শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া গ্রহণ করা হইল। সাহিতা, 
গণিত, ইতিহাস, ভূগোল প্রভৃতি বিষয় মানসিক ক্ষমতার বিকাশ স'ধন করিতে 
সক্ষম হইবে এই আশায় এগুলিকে পাঠ্যস্থচীর অন্ততুক্তি করা হইয়াছিল। 
বিস্ত ভারতীয়দের জীবনের সংগে এ শিক্ষার প্রত্যক্ষ সম্ঘদ্ধ না থাকায় বাস্তবক্ষেত্রে 
পাঠ্যপুম্তক মুখস্থ করাই এ শিক্ষার একমাত্র উদ্দেশ্য হইয়া দীড়াইয়াছে। 
কিন্তু আধুনিক ভারতের চিন্ত। নায়কগণ আমাদের শিক্ষা-বাবস্থার প্রকৃত 
উদ্দেশ্য কি হওয়া উচিত এ সম্বন্ধে যে আলোচনা করেন নাই এমন নঙ্কে। 
তাহারা আমাদের প্রাচীন এ্রতিহের অচ্ঠসরণ করিয়া ব্াক্তিত্বের পূর্ণবিকাশ 
বা আত্মোপলব্ষিকেই শিক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্য বলিয়া ঘোষণ! করিয়াছেন। হ্বামী 


শিক্ষার উদ্দেস্ত নির্ণয় তত 


বিবেকানন্দ লিখিয়াছেন,_মন্তয্যত্বের বিকাশই শিক্ষার উদ্দেশ্য। আমরা যাহা 
চাই তাহা! হইতেছে পরিপূর্ণ মান্য করার শিক্ষা (055 81708 0£ 98080108, 
18 00 70819 12180 810, 1619 1080-100800106 90109861010. 81] 10009 
6096 আও "৪০৪, )। আধ্যাম্মিক সত্তার উপলদ্ধি এবং চরিত্র গঠন ষে 
শিক্ষার উদ্দেশ্য একথা শ্বামীজী তাহার বিভিন্ন লেখা এবং বক্তৃতায় দ্ধার্থহীন 
ভাষায় প্রকাশ করিয়াছেন। গুরুদেব রবীন্দ্রনাথকে আধুনিক ভারতের সবশ্রেষ্ঠ 
শিক্ষাবিদ বলিয়। গণ্য কর] হয়। গুরুদেবের শিক্ষাদর্শনও ব্যক্তিন্বাতন্্যবাদী ছিল। 
প্রাকৃতিক পরিবেশের মধ্যে বাস করিয়া সীমার ঘধ্যে অসীমের উপলব্ধিকেই 
গুরুদেব শিক্ষার মূল উদ্দেশা বলিয়া মনে করিতেন। তোতাবৃত্তির উপর তিশি 
খড়গহস্ত ছিলেন, কারণ ইহ] মানুষের ত্বতঃস্যর্ত বিকাশে বাধা দেয়। নৃত্য, 
গীত, শিল্পকলা! ইত্যাদি মনুষ্টুত্বের বিকাশে সাহাধ) করে বলিয়া গুরুদেবের শিক্সী- 
ব্যবস্থায় উহার বিশেষভাবে আদৃত হইয়াছে । জীবনে সত্্যম, শিবম্‌ এবং স্ন্দরম্‌- 
এর উপলন্ধিই শিক্ষার প্রকৃত উদ্দেশা ব্লিয়। গুঞ্দেব মনে করিতেন । 


ব্যক্তি-স্বাতপ্ল্যবাদের মূলনীতি _বিভিন্ন যুগে বিভিন্ন দেশের শিক্ষা-ব্যবস্থায় 
ব্যক্তিশ্বাত্গ্ত্যবাদের প্রভাব লক্ষ্য করার পর ব্যক্তি-স্বাতুন্ত্যবাদের মূল দর্শন সম্বন্ধে 
কিছুট] আলোচন! কর! গরয়োজন | ব্যক্তিস্বাত্প্ত্যবাদের সর্বপ্রথম কথা হইতেছে যে, 
ব্যক্তি-জীবনের গৌরবকে বিশেষভাবে প্রতিষ্ঠা কর । মানুষ ভগবানের শ্রেষ্ঠ 
স্ষ্টি; মাঁষের ব্যক্তিত্বের উপর কোন কিছুই অগ্রাধিকার পাইতে পারে না 
(417 0108) 061801081165 18 01 9010:9108 ৪109 800 90208616098 6108 
00101986 01]: 01 ৫091+-10098)। আমরা দেখিয়াছি যে, প্রাচীন গ্রীসে 
সোফিষ্টগণও অনুরূপ ধারণা পোষণ করিতেন। প্রাচীন ভারতীয় দর্শনে প্রত্যেক 
মানুষকেই ভগবানের অংশ বলিয়৷ হ্বীকার করা হইয়াছে। স্বামী বিবেকানন্দ ও 
গুরুদেব রবীন্দ্রনাথ মন্তুস্য জীবনের মূল্য এবং তাহার গৌরব সম্পূর্ণভাবে স্বীকার 
করিতেন। আধুনিক ব্যক্তি-স্বাতন্ত্যবাদের অন্তম প্রধান পৃষ্ঠপোষক নান্সাহেবের 
মতে মানুষের ম্বাধীন কর্ম ব্যতীত মন্রস্ত জগতে কোন কিছু ভাল প্রবেশ করিতে 
পারে না) এই সত্যের কথা ম্মরণ রাখিয়া শিক্ষা-ব্যবস্থা গড়িয়া তুলিতে হইবে 
(১0098 00601068009. 9176978 1060 8009 100097 010 9390৮ 110 800. 
01100817608 159 80611198০01 100$510081 1060 8,007 02091, 


৪0৭ 61086 60008109108] 103200109  200098 108 91787068060 89901 
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18) 008৮ 0:060)। প্রত্যেক মাহ্ছযের স্বাধীন ব্যক্তিত্ব গঠন করিয়া 
তোলাই শিক্ষার উদ্দেশ্য । 

ব্ক্তি-স্বাতত্থ্যবাদের দ্বিত্তীয় কথা এই যে, প্রত্যেক মানুষের ব্যক্তিত্বের একটি 
ত্বতন্্র ৰপ আছে? নিজ নিজ দেহ-মন-অন্ুভূতি লইয়া প্রত্যেক মান্যই এক 
একটি পৃথক সন্তা। সমাজ, সংস্কৃতি যাহা কিছু মানুষ স্ষ্টি করুক না 
কেন সব কিছু তাহাই প্রয়োজনে হৃষ্ট এবং সে উহাদের হইতে দ্বতত্ত্র। 
নান্‌ সাহেব প্রত্যেক মান্তষকে এক একটি দ্বীপের সহিত তুলনা করিয়াছেন; সে 
তাহার নিকটতম প্রতিবেশী হইতেও শ্বতন্ত্র। এই ম্বতন্ত্র রূপটির উপলব্ি 
মালগঘকে পরিপূর্ণতা (09:198108) প্রদান করে। প্রত্োক মানুষের জীবনে 
নিজ নিদ ম্বতস্্ রূপকে উপলব্ধি করিতে সাহাঁধা করাই শিক্ষার প্রধান কর্তব্য । 

(ঢ1)6 12817 (85101 60908561070 19 609 10866: 616 19811881017 01 
61796 087190ট 08,669 10, 0800 17001510081 1119) প্রাচীন ভাবতে এবং গ্রীসে 
নতাম্‌, শিবম্‌, স্বন্দরমেব সাহাধ্যে ব্যক্তিত্বের রূপের ধারণ। করাব চেষ্টা করা হইত। 
্বামী বিবেকানন্দ এবং গুরুদেব রবীন্দ্রনাথ মান্টষের ব্/ক্তিত্বকে ভগবৎ বাক্তিত্বের 
সঙ্গে এক কবিয়া দেখিয়াছেন। নান্‌ সাহেব অবশ্ঠ প্রাণিবিজ্ঞানের সাহায্যে 
মন্তম্ত বাক্তিত্বেব ধাবণ। করিতে চেষ্টা কবিয়াছেন__জীবন বিবর্তনের ফলে প্রত্যেক 
মান্তষ বিশে গ্গমতা এবং প্রবণতা লইয়া জন্মগ্র€ণ করিষাছে (নান্‌ পাহেব 
ইহাকে হমি আধা! দিয়াছেন ), ইহাই তাহার ব্যক্তিত্বের বিশেষ রপ। প্রত্যেক 
মান্ষকে নিজ শিজ ব্যক্তিত্বের শ্ব-রূপে পরিপৃণভাবে প্রতিষ্ঠা করাই শিক্ষার উদ্দেস্ঠ 
(11)9 ৪10 01 ৪002610101৪ 60 6108১190980] 0108 (0 1)0008 1117996 
0:88 8৪11) | তাই ব্যক্তিম্বাতগ্র/বাদীরা সর্বদেশে সবকালে আত্মোপলব্ধি 
(8611-79911886100) কে শিক্ষার উদ্দেশ্ত ভিসাবে গ্রহণ কবিয়াছেন। 

ব্ক্তি-স্বাতত্রাবাদের তৃতীয় কথা এই যে, মান্ুমের জন্মগত ক্ষমতা 
ও প্রবণতার পরিপূর্ণ বিকাশ সাধিত হইলেই তাহার বাক্তিত্বের স্ব-রূপ প্রতিষ্ঠিত 
হইতে পারে। ভাবতীয় দর্শনে আত্মার ক্রমবিকাশ এবং আধুনিক প্রাণিবিজ্ঞানে 
জীবনের ক্রমবিকাশের তত্ব অনুসারে জন্মমাত্রেই প্রত্যেক মান্নষ কতকগুলি 
বিশেষ ক্ষমতা এবং প্রবণতার অধিকারী হয়। উহাদেব পরিপূর্ণ বিকাশ সাধনই 
শিক্ষার লক্ষা (7119 ৪10) ০1 940998100. 13 159 10160986 099101)20910 
91108151058] 00690018116168). আর একটি কথা মনে রাখিতে হইবে যে, 
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স্বাভাবিক নিয়মেই জন্মগত ক্ষমতা ও প্রবণতাগুলির বিকাশ সাধিত হয়। শিক্ষা 
এই বিকাশকে সাহায্য করে মাত্র। ইহাদিগকে রুদ্ধ বা পরিবন্তিত করিতে গেলে 
লাভের অপেক্ষা ক্ষতি হইবার সন্ভবনাই বেশী। ফ্রবেল দাহেব তাই বিদ্যালয়কে 
বাগান, শিক্ষককে মালী এবং ছাত্রকে ফুলের সহিত তুলনা করিয়াছেন। নিজ 
নিজ বীজের পার্থক্যের জন্থ ছাত্রেরা কেহবা গোলাপ কেহবা গন্ধরাজ কেহবা জবা 


হইয়া প্রস্ফুটিত হয়। শিক্ষক মালীর মত তাহাদের হ্বাভাবিক বিকাশে সাহায্য 
করিয়া থাকেন। 


ব্যক্তি-স্বাতন্ত্রযবাদ এবং পাঠ্যসূচী ও শিক্ষাপন্ধতি--শিক্ষার উদ্দস্ত 
অন্ুসারেই শিক্ষণীয় বিষয় এবং শিক্ষাদান পদ্ধতি স্থির হইয়া থাকে। বাি- 
শ্বাতগ্রাবাদীদের নিকট যে সব বিষয় ব্ক্তিত্বেবে বিকাশের বিশেষভাবে 
সাহাযা করে শিক্ষাক্ষেত্রে তাহাদের মূলাই অর্ধিক। প্রাচীন ভারতে 
বেদাদি শাস্ম এবং প্রাচীন গ্রাসে দর্শন, চারুকলা প্রভৃতি বিষয় ব্যক্তিত্ব 
বিকাশের সহায়ক এই ধারণা হইতেই শিক্ষণীয় বিষয়ের অন্তত 
হইয়াছিল। প্রাচীন ভারতে “অধিকারত্ব*" বিবেচনা করিয়া কে কোন্‌ 
বিষয়ে শিক্ষ। করিবে তাহ! স্থির করা হইত। প্রাটীন রোমের শিক্ষ।-ব্যবস্থা 
“লিবারেল? (1199781) আখ্যা পাইয়াছিল। কারণ তাহার উদ্দেশ্ত ছিল মনকে 
স্বাধীন ব| (1১6:8৫) কর|| দর্শন, চারুকলা ইত্যাদি বিষের চর্চার দ্বারা & 
উদ্দেশ্ত সিদ্ধ হইবে এই ধারণ! হইতে এব বিষয় বিদ্যালয়ের পাঠ্যস্চীর অস্ততু-ক্ত 
করা হইয়াছিল। নবজাগরণ আন্দোলনের পর ইউরোপের বিদ্যালয়গুলিতে গ্রীক 
ও রোমান সাহিত্য, ইতিহাস ইত্যাদির চর্চা মনকে শ্বাবীন (1১9,869) করার 
উদ্দেস্ত্েই প্রবতিত হইয়াছিল, একথা পূর্বেই বলা হইয়াছে। গুরুদেব যখন 
শান্তিনিকেতনে ব্রদ্ষসর্াশ্রমের (পবে পাঠভবন ) প্রতিষ্ঠা করেন তখন 'আত্মাকে, 
মুক্ত করিবার উপযুক্ত শিক্ষা-বাবস্থার (115921 ৪85০৪102) প্রচলন করাই 
তাহার উদ্দেশ্ত ছিল। তাই পাঠ্যস্থচীতে বিজ্ঞানের উপর ততটা জোর না দিয়া 
সাহিতা, সঙ্গীত, নৃতা, শিল্প, চারুকলা ইত্যাদিকে তিনি বিশিষ্ট স্থান দিয়াছিলেন । 
মোট কথা পাঠ্যমথচী নির্ধারণের ক্ষেতে বাক্তিম্বাতন্্রবাদীরা কোন্‌ প্রান বিষয়ের 
শিক্ষ| বাস্তব জীবনে কার্যকরী হইবে একথা ন। ভাবিয়া কোন্‌ কোন্‌ বিষের শিক্ষা 
ব্যক্তিত্ব বিকাশে সাহায্য করিবে বা “মনকে” মুক্ত করিতে সাহাযা করিবে একথাই 
অধিক বিবেচনা করেন। ছাত্রকে মিজ্জ নিজ গছন্দ অপছন্দ অনুসারে নিজের 
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পাঠাবস্তর নির্ধারণে কতকটা স্বাধীনতা দেওয়া হয়। শিক্ষার বিষয়বস্ত ছাত্রের 
স্বভাবদত্ত ক্ষমতা ও অন্গরাগ অনুসারে স্থির করাই ব্যকি-স্বাতঙ্থ্যবাদীদের নীতি। 

শিক্ষার বিষয়বস্তর মত শিক্ষার পদ্ধতিও উহার উদ্দেশ্যের সহিত জড়িত। 
প্রাচীন ভারতে গুরুগৃহে ছাত্রগণ শান্ব অধায়নের সঙ্গে সঙ্গে অনুষ্ঠান দ্বারা নিজের 
অন্তরে জ্ঞানকে উপলব্ধি করিতে চেষ্টা করিত। অন্তরের উপল্ধিই মানুষকে 
আত্মদর্শনের (5911-76211880107) পথে অগ্রসর করে ইহাই ছিল তাহাদের বিশ্বাস। 
অধায়ুন, আবুকি, মনন এবং বাস্তবজীবনে লব্জ্ঞানের অভ্যাসই ছিল শিক্ষালাভের 
পদ্ধতি। আধুনিককালে ছাত্র নিজ ইচ্ছায় নিজের কার্ধের মাধ্যমে গৃহীত 
অভিজ্ঞতার ডিতব ধিয়া শিক্ষা লাভ করিয়! থাকে বলিয়া বাক্তি-শ্বাতন্ত্যবাদীরা 
বিশ্বাম করেন। 

প্রকৃতিবাদ--প্রকৃতিবাদ আর একটি শিক্ষাশ্রয়ী দর্শন। ফরাসী মনীমী 
রুশোর নামের সহিত ইহা বিশেষভাবে জড়িত। রুশে! যেভাবে প্রক্কৃতিবাদের 
ব্যাখ্য। করিয়াছেন তাহাতে উহাকেও ব্যক্তি-শ্বাত্্যবাদের মত ভাববাদী দর্শনের 
ফল বলিয়া গণা করিতে হয়। আমরা পূর্বে দেখিয়াছি যে, মানবতাবাদিগণ 
ব্যক্তি-শ্বাতঙ্ত্রো বিশ্বাসী হইলেও ছাত্রদের মানসিক ক্ষমতা বিকাশের নামে ল্যাটিন 
ও গ্রীক সাহিত্য এবং ব্যাকরণ পাঠ তাহাদের উপর চাপাইয়া দিয়াছিলেন। 
কিন্তু ছাত্রদের নিকট এসব বিষয় পাঠ ছিল অর্থহীন । বাস্তবক্ষেত্রে উহ! মানসিক 
বিকাশে সাহায্য না করিয়া বরং উহার প্রতিকুলতাই করিত। মানবতাবারিগণ 
কতৃক অর্থহীন পুস্তক-পাঠেব উপর অতিরিক্ত গুরুত্বদানের প্রতিবাদ হিসাবেই রুশো 
তাহার লেখনী ধারণ করিয়াছিলেন । প্রকৃতিতে রুশো ছিলেন বিদ্রোহী । ফরাসী 
বিপ্লবের চিন্তানাযকদের মধ্যে তিনি ছিলেন অন্যতম প্রধান। ত্নানীস্তন ফরানী 
সমাজের গ্লানিকব আবহাওয়ায় বাস করিয়া সমাজ সন্থদ্ধে তাহার যনে অতান্ত বিরুদ্ধ 
ধারণা জন্মিয়াছিল। তাহার মতে মানুষের হ্ষ্ট-প্রতিষ্ঠানগুলি এক বিরাট বিদ্রুপ মাত্র, 
(৮17 010780 108016061008 89008 10888 ০01 101] 900 00067801061010) 
ভগবান সব জিন্ষিকেই ভাল করিয়া হ্ষ্টি করেন। কিন্তু মানুষের হাতে পড়িয়া 
উহার! মন্দ হুইপ] যায় । (09. 08163 ৪] 617088 £০০৭, 1087. 20900199 
পরধি16 65910 50. 6055 10990209 ৪দ1].৮) তাই ক্লুশো মনে করিতেন যে, শিক্ষার 
দ্বারা আমরা মাঘ গড়িব, না নাগরিক গড়িব তাহা গ্রথমেই স্থির করিতে হইবে; 
মানুষ এবং নাগরিক একসঙ্গে গড়া চলে না (6...$০০, 20086 2381: ০৪] 0150199 
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096%9610, 0139 1090 800. 6109 01615920 ) ০00. 0%201006 61510 000610১) রশোর 
উপরোক্ত কথাগুলি তাহার 'এমিল+ (0011) নামক গ্রন্থ হইতে উদ্ধৃত করা 
হইয়াছে। এই গ্রন্থে তিনি তাহার মানস-সস্তান এমিলের শিক্ষা বর্ণনা করিতে 
গিয়া শিক্ষা সম্থদ্ধে নিজের ধারণ! প্রকাশ করিয়াছেন। রুশো মনে করিতেন যে, 
শিক্ষাকে “বিশেষ শিক্ষী” (008161%9.900098102) এবং “অবিশেষ শিক্ষা” 
(09£8659 9968510) এই ছুই ভাগে ভাগ করা যায়। রুশোর নিজের ভাষায় 
বলিতে গেলে “বিশেষ শিক্ষা” মনকে উপযুক্ত সময়ের পৃবেই গড়িয়া তুলিতে চায় 
এবং শিশুকে বয়স্কদের কর্তব্য সম্বদ্ধে উপদেশ দিতে চেষ্টা করে (পু 691] & 
1009161%5 9000861010 008 01086 66099 609 10120 6116 1001110. 101:97008,601015 
8200 60 10367006 6109 01011 11) (019 90198 ঠ109 00910106609 2081.) 
যে শিক্ষা মান্তষেব শিক্ষা লাভের যন্ত্গ্তলিকে প্রত্যক্ষ শিক্ষাদান কায আবন্ত করিবার 
পূর্বে গডিয়া তুলিতে চেষ্টা করে তাহাকে “অবিশেষ শিক্ষা” এই আখ্যা দেওয়া 
যাইতে পারে (”] 0811 ৪ 09295156 90908510125 0109 02296 69088 6০ 791:1906 
6108 0180 01786 929 0108 11096100091068 01 100055190£9 1)91019 11106 
81019 1:20%1188%9 9179981১৮), “অবিশেষ শিক্ষ।” মান্ধষেব মনে যুক্তির পথকে 
প্রশত্ত করিবার নিমিন্ত ইন্দিয়গুলিকে যথাযথ অভিজ্ঞতার সাহায্যে গড়িয়া তুলিতে 
চেষ্টা করে (41988%6159 90090861013 91009850079 (0 0190816 6119 ৪৬ 101 
16880] 0 079 10:0091 63:270189 01 8911869”), রূুশোর মতে “বিশেষ শিক্ষা” 
অপেক্ষা “অবিশেষ শিক্ষার” মূল্য অধিক। তিনি মনে করিতেন যে, জন্ম হইতে 
১২ বৎসর বয়স পযস্ত মন্ুষ্যজীবনের সবাপেক্ষা সঙ্কটকাল (4119 10086 8%0£9:008 
91100. 11) 00100801109 19 1096%56910, 1১116) 00. 609 529 01 6৪159”) 
তাই ১২ বৎসর বয়স পযন্ত “সবিশেষ শিক্ষার” কোন চেষ্টাই না করিয়। 
শিশুকে “অবিশেষ শিক্ষ।” দিতে হইবে। শিশুকে প্রকৃতির হাতে ছাড়িঘা দিলেই 
সে শ্রেষ্ঠ শিক্ষ। পাইতে পারে। শিশুর ১২ বৎসর বয়স পর্যস্ত পুস্তক ব্যবহার 
ক্ষতিকর হইবে বলিয়া রুশোর ধারণা । ইহার পর পুস্তক পাঠ চলিতে 
পারে। কিন্ত পুথিগত বিদ্যাকে প্রাধান্য দিলে চলিবে না। প্রকৃতি স্ঘদ্ধে 
অধিকতর জ্ঞানলাভের জন্য পুস্তকেব সাহায্য গ্রহণ করা হইবে । বয়ঃসদ্ি- 
কালে পদার্পণ করিবার পূর্বে শিশুকে কোনরূপ সামাজিক শিক্ষাদানের চেষ্টা তাহার 
ত্বাভাবিক বিকাশকে ক্ষতিগ্রস্ত করিবে। শিশুকে অভ্যাসের দাস করিতে চেষ্টা করা 


২৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


উচিত নছে। উহাতে তাহার স্বতন্ত্র ব্যক্তিত্ব বিকশিত হুইবার পথে বাধা সস 
করিবে । রুশো লিখিয়াছেন__শিশুকে একটি মাত্র অভ্যাস গঠন করিতে দিবে, 
তাহ! এই যে, তাহার যেন কোন অভ্যাস না থাকে (829 ০00] 1591016000৪ 
9101]7 ৪1)0010 7১9 ৪110590. 0 90170180618 6086 011785106 170 0090188-) 
শিক্ষ/-ব্যবস্থায় বিদ্যালয়ের কোন স্থান আছে বলিয়া রুশো বিশ্বাস করিতেন ন1। 
বিচ্ভালয়ের আবহাওয়াকে তিনি অত্যন্ত কৃত্রিম বলিয়া মনে করিতেন। এক হিসাবে 
তিনি প্রত্যক্ষ শিক্ষার ( 8০728] 90856107 ) বিরোধী ছিলেন । কিন্তু শিক্ষা- 
কার্ষে গৃহশিক্ষকের সাহাযাগ্রহণ তিনি সমর্থন করিতেন। রুশোর মানস-সম্তান 
এমিল কখনও বিছ্যালয়ে যান নাই। আর একটি কথা, রুশোর মতে স্ত্রী ও পুরুষের 
শিক্ষ। বিভিন্ন হওয়া উচিত। পূর্বোক্ত এমিল গ্রন্থে “সফিয়া” নামে একটি মেয়ের 
শিক্ষা-ব্যবস্থ! রুশো! পৃথকভাবে বর্ণনা করিয়াছেন । তাহার শিক্ষার উদ্দেশ্ঠ ছিল 
এমিলেব উপযুক্ত স্ত্রী হইতে সমর্থ হওয়া । পুরুষের শিক্ষ। প্রকৃতির হাতে ছাড়িয়া 
দিলেও মেয়েদের শিক্ষার সামাজিক অন্তশাসনকেই কিন্তু তিনি অধিকতর গুরুত্ব 
দিয়াছেন । 

রুশোর শিক্ষা বিষয়ক মতবাদ তাহার পরবর্তী যুগের শিক্ষাবিদ এবং শিক্ষা 
ব্যবস্থাকে গভীরভাবে প্রভাবিত করিলেও প্রকৃতিবাদকে কিন্তু ব্যক্তিম্বাতস্্রাবাদের 
মত একট পূর্ণাঙ্গ শিক্ষাশ্ররী দর্শন বল যাইতে পারে না। ইংরেজ শিক্ষাবিদ 
এডাম্ন (41003) বলেন যে, যে সব শিক্ষাবিদ শিক্ষার জঙ্য বিগ্ভালর 
এবং পুস্তকের উপর বেশী নির্ভর না করিয়া শিক্ষার্থীর নিজ জীবনের অভিজ্ঞতার 
উপর বেশী নিভর করিয়া থাকেন, তাহাদ্দিগকেই সাধারণতঃ প্রকৃতিবাদী বল। 
হইয্া থাকে । প্ররুতিবাদের প্রভবেই শিক্ষ। প্রথম মনন্তত্বঘেষা হইতে আরম্ত 
করে। ফরয়েড, ম্যাগডুগেল প্রভৃতি যেসব মনস্তাত্বিক অন্তনিহিত প্রবণতাঁকে 
€(178610685 ) মানুষের বাবহারের নিয়ামক বলিয়! মনে করেন তাহারা প্রায় 
সকলেই প্রকৃতিবাদের সমর্থক। শিক্ষার্থীর সহজাত ক্ষমতা, প্রবণতা এবং আগ্রহের 
ভিত্তিতে শিক্ষাকার্ষে অগ্রলর হইতে হইবে__শিক্ষার বিষয়বস্ত্ব অপেক্ষ। শিক্ষার্থীর 
উপর আমাদের অধিকতর গুরুত্ব আরোপ করিতে হইবে, এইসব নীতি 
প্রকৃতিবাদের প্রভাবেই শিক্ষাক্ষেত্রে স্থান পাইয়াছে। মোটকথ!| “শিশুকেজ্দিক” 
€ 05118-092:50 ) শিক্ষার প্রবর্তন অনেকট। প্রকৃতিবাদের অবদান বলিয়াই গণ্য 
করা যাইতে পারে। শিক্ষাকার্ষে অগ্রদর হইবার পূর্বে শিশুকে ভাল করিয়া 


শিক্ষার উদ্দেশ নির্ণয় ২৯ 


জানিবার চেষ্টা করিতে হইবে; শিক্ষাকার্ধে শিক্ষক, বিদ্যালয়, পুশুক, শিক্ষার 
বিষয়বস্ত সকলের মধ্যে শিক্ষার্থীরই অগ্রাধিকার । শিশুর স্বাভাবিক ইচ্ছা. অনিচ্ছাকে 
খর্ব করিয়া শিক্ষাদানের চেষ্টা চলিবে না। বস্ততঃপক্ষে-শিক্ষার উদ্দেপ্ত অপেক্ষা 
শিক্ষার পদ্ধতি বিষয়ে প্ররৃতিবাদের অবদান বেশী । প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতাই যে জ্ঞান- 
লাভের শ্রেষ্ঠ উপায় এবং পুম্তকপাঠের অভিজ্ঞতা যে অনেক সময়েই ছাত্রকে প্রকৃত 
জ্ঞানলাভে সাহাধ্য করিতে পারে না এ-কথা রুশো বারবার বলিয়া গিয়াছেন 
(49159 5০0: 800019% 00 59:1)9] 1985028 : 106 ৪7300101708 ঠ%0136 1)5 
930091191)99 ৪1009” ). খেলাব মনোভাব লইয়া শিশু শিক্ষাকার্ষে অগ্রসর হইবে, 
শিক্ষ। পদ্ধতির এই নীতির দিকেও প্রকৃতিবাদীরাই প্রথম আমাদের দৃষ্টি আকধণ 
করিয়াছেন। এক কথায় বর্তমানে যতগুলি প্রগতিযূলক আন্দোলন চলিতেছে তাহাদের 
অনেকের স গেই প্রকৃতিবাদের প্রত্)ক্ষ বা পরোন্ষ সম্বন্ধ রহিয়াছে । রূুশোর গুত্)ক্গ 
উত্তরসাধক ছু-একজন এখনও বর্তমান আছেন। দৃষ্টাস্তম্বরূপ ইংলগ্ডের নেল (4. 9. 
[911] ) সাহেবের নাম করা মাইতে পারে। কিন্তু বিশেষভাবে প্রকৃতিবাদের 
উপর ভিত্তি করিয়া পৃথিবীর কোন দেশেই বর্তমানে শিক্ষাকায চলিতেছে না। পূর্ণাঙ্গ 
শিক্ষা শরয়ী দর্শন হিসাবে ইহার কোন স্থান নাই। 

রুশে। কতৃক ব্যাখ্যাত প্ররুতিবাদ ছাড়াও ন্মাব এক ধরণের প্রকৃতিবাদ শিক্ষা- 
ক্ষেত্রে কিছুট! প্রভাব বিস্তার করিয়াছে । এই প্রকৃতিবাদ ভাববাদী জীবনদর্শনের 
ঠিক বিপরীত জন্ডবাদী জীবনদর্শন দ্বারা প্রভাবিত । জড়বিজ্ঞানের প্রভাবেই ইহার 
স্থষ্টি। মাঁভষের মধ্যে অতিন্ত্রীয় কিছু আছে বলিয়া ইহা বিশ্বাস করে না--জন্কালে 
মাষের মন পুস্তকের শুন্য পুষ্ঠার মতই থাকে; ক্রমে জীবনের অভিজ্ঞতার 
ফল তাহাতে নিখিত হইতে থাকে । মানুষের জন্মগত শক্তি বা প্রবণতায় এই 
ধরণের প্রকৃতিবাদ বিশ্বাসী নহে। পাবিপাশ্বিক হইতে লব্ধ অভিজ্ঞতার ফলে 
মান্তষের মন্তয্যত্ব গভিয়া উঠে। এই মতবাদ হইতেই ব্যবহারবাদী (73917%- 
₹1001186 ) মনম্তত্বের সৃষ্টি হইয়াছে । শিক্ষাপদ্ধতির ক্ষেত্রে ব্যবহারবাদী 
মনস্তত্বের একটি বিশিষ্ট স্থান আছে। জড়বাদী জীবনদর্শনের পরিপ্রেক্ষিতে এই 
মতবাদের আলোচন! অধিকতর স্ব হইবে মনে করিয়া প্রথমে জড়বাদ সম্বদ্ধে 
কিছুটা আলোচনা কর! হইল । 

জড়বাদ্দ__দর্শন হিসাবে জড়বাদ ভাববাদের সংগে চিরদিনই প্রতিযোগিতা 
করিয়া আসিয়াছে । প্রাচীন ভারতে চার্বাক জড়বাদের প্রচার করিয়া গিয়াছেন__ 


৩০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


তাহার মতে “মুখে থাকাই” জীবনের একমাত্র উদ্দেশ্রা; মৃত্যুর পর আত্মার কোন 
অস্তিত্ব থাকে বলিয়া ভিনি বিশ্বান করিতেন না। বর্তমান কালে প্রকৃত্তি- 
বিজ্ঞানের অগ্রগতির ফলে জড়বাদ দৃঢ় ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত হইয়াছে। জড়- 
প্রকৃতি সম্বন্ধে আমাদের জ্ঞান অতি দ্রত বুদ্ধি পাইতেছে-_জড় প্রকৃতির উপর 
মানুষের কর্তৃত্বের ফলে অসম্তবও সম্ভব হইতেছে । পূর্বে যেসব বন্ত নৈসগিক 
বলিয়! অনুমান করা হইত তাহা বর্তমানে প্রাকৃতিক বলিয়া প্রমাণিত হইতেছে। 
ফলে, কোন কিছুই ইন্দ্রিঘ্াতীত বা নৈমগিক বলিয়! বিজ্ঞানীরা স্বীকার করিতেছেন 
না। মন, আত্মা সব কিছুই জড় প্রকুতিরই প্রকাশ বলিয়া ইহারা মনে করিতেছেন । 
জড়বাদ কোন ভাবসত্বায় বিশ্বাস করে না, দৃশ্ঠমান জড়জগংকেই শুধু সত্য বলিয়া 
বিশ্বাস করে। জগতের যাহ! কিছু জ্ঞাতবা তাহা ইন্জ্িয়ের মাধ্যমেই জানা সম্ভব; 
ইন্দিয়াতীত কোন কিছু জানিতে চেষ্টা কর! বাতুলতা মাত্র । কাজেই ইহ্সংসারের 
মধ্যেই মান্নষের জীবনের উদ্দেশ্তয শিভিত-_সার্থক এবং তৃপ্তিপূর্ণ জীবনযাপনই 
আমাদের একমাত্র লক্ষ্য । স্তর ও কু, ভাল ও মন্দ ইহাদের বিচার পাথিৰ জীবনের 
স্থখ-ছুঃখ, তৃপ্তিঅতপ্তির ভিত্তিতেই করিতে হইবে। জীবনের উদ্দেশ্ট সম্বন্ধে ধারণ! 
পরিবতিত হইলে শিক্ষার উদ্দেশ্ট সম্বন্ধে ধারণার পরিবর্তন না হইয়া পারে ন1। 
জড়বাদের প্রভাব শিক্ষা উদ্দেষ্ঠ সম্বন্ধে অনেক নৃতন মতবাদের সষি করিয়াছে। 
তাহাদের ঘধ্যে সমাজতান্ত্রিক নতবাদ শিলশক্ষেত্রে সব।ধিক প্রভাব বিস্তার করিম্াছে। 

শিক্ষাক্ষেত্রে সমাজতান্ত্রিক মতবাদ -_ব্যক্তি-শ্বাতআ্ত্রাবাদ যেমন শিক্ষার 
উদ্দেশ্যকে মানষের 'ন্থবের মধ্যে নিভিত দেখিতে পায়, সমাঁজনন্ত্রবাদও তেমনি 
উনাকে সঘাজেব মধ্যে অন্তসন্ধান করে। বাস্তব জীবনে একক মান্তমের কোন 
অস্তিস্্ই নাই; সমাজের মপ্যেই মান্ঠব জনুগ্র্ণ করে এবং মান্ষ বলিতে যেসব 
গুণাবলী বুঝায় এগুলি সম।জই তাহাব মধ্যে হুষ্টি করে। জন্মকালে মান্থমের মন 
পুস্তকের শুন্য পৃষ্ঠার মত থাকে এবং তাহার মধ্যে পরে যাহা কিছু লিখিত হয়, 
লমাজই তাহা লিখিয়। থাকে । আমরা যাহা কিছু নিজন্ব বলিয়া মনে করি, তাহার 
সব কিছুই আমাদের সমাজের নিকট হইতে পাওয়া । মানুষ তাহার জীবনের 
সার্থকতা এবং তৃপ্থি সমাজের মধোই খুঁজিয়। পায়। সমাজ হইতে মানুষের 
ব্যক্তিগত জীবনের কোন শ্বাতন্ত্রা নাই। সমাঞ্জ-জীবন ব্যক্তিজীবন অপেক্ষা 
ব্যাপকতর। সমাজের উন্নতিতেই ব্যক্তির উন্নতি। তাই শিক্ষার উদ্দেস্ত 
হইতেছে মান্ছষকে এমনভাবে গড়িয়া তোলা যাহাতে মে উপযুক্তভাবে 
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সমাজের সেবা করিতে পারে-_সামাজিক জীবনে মানুষের উপর যেসৰ 
কর্মভার পড়িবে তাহা সুষ্টভাবে সম্পাদন করিবার ক্ষমতা অর্জনের জন্বই শিক্ষা 
গ্রহণ করা । তাই সামাজিক কর্তব্য পালনে সুদক্ষ ব্যক্তি (৪০০:৪115 611198676) গড়িয়া 
(তোলাই শিক্ষার উদ্দেশ্ত বলিয়া আমেরিকান সমাজবিজ্ঞানী উইলিয়াম বাগলে মত- 
প্রকাশ করিয়াছেন । সামাজিক কর্ম হুষ্ুভাবে সম্পাদনের মশ্যেই মানষ তাহার নিজের 
জীবনের সার্থকতা ও পরিতৃপ্চি খুঁজিয়া পাইবে । ধরা যাউক, আমি যদি সমাজের 
আধিক সম্পদ বৃদ্ধি করিবার যোগাতা অর্জন করি, আমি যদি উত্তম স্বামী বা স্ত্রী, 
পুত্র বা কন্ারূপে পরিগণিত হইতে পারি, আমার যদি সমাজের সাংস্কৃতিক জীবন 
সমুদ্ধতর করিবার যোগ্যতা থাকে, আমি যদি স্থনাগরিক এবং উত্তম সমাজসেবক 
হইতে পারি তবে একদিকে সমাজ যেমন উপকৃত হইবে তেমনি আমিও জীবনে 
সার্থকতা এবং তৃণ্চির পথ খুঁজিয়া পাইব। প্ররুতপক্ষে সমা'জজীবন এবং ব্যক্তি- 
জীবন একন্ত্রে গাথা । লক্ষ্য করিবার বিষয় এই যে, শিক্ষার উপরোক্ত উদ্দেশ্থের 
মধ্যে কোথায় অতিন্ত্রীয়বাদের স্থান নাই। 


শিক্ষা ব্যতীত সমাজ যে স্বামী হইতে পারে না মেদিকেও সমাজতান্ত্রিকবাদীর! 
আমাদের দৃষ্টি আকধণ করিয়াছেন। এক সমাজের সভ্যদের পরম্পবের ভাষা, 
আচার-ব্যবহার, দৃষ্টিভঙ্গী ইত্যাদির এক্যই সমাজকে স্থাগ্রিত্ব প্রদান কবে। সমাজ 
শিক্ষার সাহায্যে ভাহার সভ্যদের মধ্যে এইরূপ এক্য স্থাপনের চেষ্টা করিয়া থাকে । 
যখন বিদ্যালয় ছিল না, তখনও পরিবার এবং অন্ান্ত প্রতিষ্ঠানের মাধ্যমে সমাজ 
তাহার ভবিষ্যৎ সভ্যকে সমাজজীবনের জন্ত একান্ত প্রয়োজনীয় শিক্ষা দিতে চেষ্টা 
কবিম়্াছে। সমাজ নিজের প্রয়োজনে বিদ্যালয়ের হ্টি করিয়াছে । স্থন্বাং 
বিদ্যালম্ন একটি সামাজিক প্রতিষ্ঠান। কাজেই শিক্ষার উদ্দেশ্ত হইবে প্রধানত 
সামাজিক স্থিতিবিধান। 


পাঠ্যন্থচী নির্ধারণের ক্ষেত্রে সমাজতম্্রবাদীরা শিশুর ইচ্ছা-অনিচ্ছাকে সম্পূর্ণ 
অবহেলা না! করিলেও সামাজিক প্রয়োজনের উপর অধিকতর গুরুত্ব আরোপ 
করিয়া থাকেন। অনেক সময় সমাজজীবনে মান্ষকে যেসব কার্ষে লিপ্ত হইতে 
হয় তাহার তাঁলিক! প্রস্তুত করিয়া তদনুরূপ বিগ্ালয়ের পাঠ্যস্ুচী প্রস্তুত করা হয়। 
সমাজ-জীবনের জন্য প্রয়োজনীয় জ্ঞান, কৌশল এবং চারিত্রিক গুণ।বলী বিকাশ 
করিতে সক্ষম বিষয়বন্ত পাঠ্যম্থচীর অন্তভূক্ত করার নীতি সমাজতন্ত্রবাদীর! 
অন্থসরণ ঝরিয়া থাকেন। তাহাদের মতে সমাজই শিশুর আদর্শ পুস্তক | 


৩২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


শিক্ষার পদ্ধতি সম্বন্ধে সমাজতস্ত্রবাদীদের ধারণ! এই যে, শিক্ষক-ছাত্র এবং ছাত্র- 
শিক্ষকের মধ্যে পারম্পরিক সম্বদ্ধের ফলেই শিক্ষালাভ হইয়। থাকে । বিদ্যালয়কে 
একটি আদশ সমাজরূপে গ্রহণ করিয়া সভ্যদের মধ্যে অন্তরঙ্গ সগ্বদ্ধ স্থাপনের দ্বার! 
সমাজতান্ত্রিকগণ শিক্ষা দিতে চেষ্টা করিয়া থাকেন। বিদ্যালয়ে যখন প্রধানতঃ 
সামাজিক শিক্ষাদানের চেষ্টাই কবা হয়, তখন উহা সমাজের স গে প্রত)ক্ষ সম্বদ্ধের 
মাধ্যমে যত হইবে ততই ভাল। ভাই বিদ্যালয়ে শ্ক্ষাকালেই ছাত্রদের কিছু ন 
কিছু সামাজিক কাজে অংশগ্রহণ করা প্রয়োজন। 

সমাজতান্ত্রিক মতবাদ প্রাচীনতম মতবাদের অন্ততম। প্রাচীন গ্রীসে এখেন্স 
এবং স্পাট। ছিল পরম্পরের প্রতিদ্বন্বী রাষ্ট। শিক্ষাক্ষেত্রেও তাহার] ছুই প্রতিদন্ী 
মতেব সমর্থন করিত-__এখেন্স ছিল ব্যক্তি স্বাতত্ত্রাবাদে বিশ্বাসী আর স্পার্ট৷ সমাজ- 
তান্ত্রিক মতবাদ অন্তুপবণ কবিয়া নিজের শিক্ষাবাবস্থা গড়িয়া তুলিয়াছিল। রাষ্ট্রের 
মেবাযই যে জীবনের সার্থকতা এ কথায় স্পার্টানগণ বিশ্বাস করিত। মানষের কোন 
স্বতন্ত্র জীবন বা ম্বথ দুঃখ থাকিতে পানে বলিক্া তাহাবা বিশ্বাস করিত না। রাষ্ট্রের 
পেবার জন্ত শিশুকে প্রস্তুত করাকেই স্প্টানগণ শিক্ষার একমাত্র উদ্দেশ্ত বলিয়া 
গ্রহণ করির়াছিল। জন্মমাত্র শিশুকে রাষ্ট্রে সম্পত্তি বলিয়। গণ্য করা হইত। 
বিকলাঙ্গ বা অন্তা কোন কারণে যেসব শিশুর ভবিষ্যতে সমাজেব বোঝাম্বরূপ হইয়া 
পড়িবাব আশঙ্কা রহিমছে তাহাদের পৃথিবী হইতে সবাইয়া ফেলা হইত। যেসব 
শিশু বীচি] থাকি, সাত বৎসর বয়স হওয়াব সগে সগে তাহাদিগকে 
পরিবার হইতে বিচ্ছিন্ন করিয়া ফেল ইইত। তারপর রাষ্ট্রের উপর পড়িত শিশুকে 
গন্ডিয়া তুলিবাৰ সম্পূর্ণ দ্াঙিত্ব। তখনকার দিনে সৈন্তবাহিনীর উপর রাষ্ট্রের উন্নতি- 
অবনতি নিভব করিত বলিয়া, স্পার্টান শিশুদের বিশেষভাবে সৈনিকবৃ্তি 
শিক্ষা দেওয়! হইত-__শ্রেষ্ঠ সৈনিক হইবাব জন্য প্রম্নোজনীর জ্ঞান ও কৌশল শিক্ষাদান 
এবং যথাযথ চাবিত্রিক গুণাবলীর স্ষ্টি করাই ছিল শিক্ষার উদ্দেশ্ট । এমন কি, যে- 
সব ব্যবহার বর্তমানে আমরা অবাঞ্চনীয় বলিয়া মনে করি, টসনিকজীবনে 
তাহাদের প্রয়োজনীয়তা লক্ষ্য করিয়া, স্পার্টান শিশুদের এ-সব ব্যবহারে 
উৎসাহিত করা হইত। দৃষ্টাস্তদ্বরপ উল্লেখ করা যায় যে, ম্পার্টান শিশুকে অনেক 
সময় উপযুক্ত খাছ দেওয়া হইত ন1; উদ্দেস্ত থাকিত যে, প্রয়োজনের তাগিদে চুরি 
করিবার কৌশল তাহারা আয়ত্ত করিবে। সাহিত্য, চারুকলা, দর্শন প্রতৃতি 
মানসিক উন্নত্িমূল্ক কোন বিষয়ের চর্চায় কোনয়গ গুরুত্ব আরোপ করা হইত 
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না। প্রতিটি স্পার্টান শিশুকে মোটামুটি একই ছাচে গড়িয়া তুলিবার চেষ্টা 
করা হইত। 

স্পার্টা ব্যতীত অন্ত কোন প্রাচীন দেশের শিক্ষাব্যবস্থায় সমাজতঙ্ত্রবাদ প্রাধন্থ 
বিস্তার করিতে পারে নাই। বর্তমান জগতে গণতন্ত্রের প্রসারের সংগে সংগে 
শিক্ষাক্ষেত্রে মমাজতন্ত্রবাদের প্রভাব বুদ্ধি পাইতেছে। অষ্টাদশ শতাব্দীতে শিল্প- 
বিপ্লব এবং তাহার আহন্ছঘজিক শ্রমবিভাগ (101%18102] 01 18১0৪: ) গণতন্ত্রকে 
প্রতিষ্ঠিত করে। আধুনিক শিল্প প্রতিষ্ঠানগুলি মান্ষে মানুষে অন্তরঙ্গ সহযোগিতার 
ভিত্তিতে গড়িয়া উঠিয়াছে। কোন শিল্পপ্রতিষ্ঠানের হাজার হাজার কমীর 
মধ্যে মাত্র একজনও যদি তাহার কার্য যথাযথভাবে সম্পন্ন না করে, তবে তাহার 
ফলে অপরাপর সকলের কাধ অচল হইয়া! পড়িবার আশঙ্কা রহিয়াছে । ফলে 
কাজে-কাজে গুরুত্তেব পার্থক্য সম্বন্ধে ধারণ দিন দিনই কমিয়া আসিতেছে । শিল্প- 
প্রতিষ্ঠানের পরিচালকের কাজের মূল্য যে একজন সাধারণ শ্রীমকের কাজের মূল্য 
অপেশ। অনেকগুণ বেশী এসখন্ধে অনেকের মনে সন্দেহ জাগিয়াছে। সকল 
মানুষই যে মোটামুটি সমান এবং পারস্পরিক সহযোগিতার ভিত্তিতেই যে মানুষের 
জীবন সার্থক ও তপ্তিপূর্ণ হয়, এই ধারণ! দ্রিন-দিনই দৃঢ়মূল হইতেছে । উপরোক্ত 
অন্ুভৃতিগুলির ভিত্তিতেই পৃথিবীর সবন্র গণতন্ত্র গ্রসারলাভ করিতেছে। অষ্টাদশ 
শতান্দীতে ফরাসী বিপ্লবের কাল হইতে পৃথিবীতে গণতন্ত্রের যুগ চলিতেছে একথা- 
বলিলে কিছু অত্যুক্তি হয় না । গণতন্ত্র আবার ধীরে ধীরে সমাজতন্ত্রের রূপ 
পরিগ্রহ করিতেছে । ভারতে সমাদতান্ত্রক সমাজব্যবস্থা প্রতিষ্ট) করাই উদ্দেশ্ঠ__ 
উহা ঘোঁমণ। করা হইয়াছে। 

অপরদিকে সমাজবিজ্ঞান এবং মনোবিজ্ঞান হইতেও সমাজতান্ত্রিক চিন্তাধারার 
সমর্থন পাঁওরা যাইতেছে । পূর্বে বলা হইয়াছে যে, ব্যবহারবাদী (73013810918 ) 
মনস্তাত্বিকগণ পারিপাশ্বিকের সংস্পর্শে আপিয়! মানুষ যে অভিজ্ঞত1 লাভ করে 
তাহার ভিত্তিতে মনস্তত্বকে ব্যাখ্যা করার চেষ্টা করেন। ব্যবহারবাদী মনস্তাত্বিক 
থন“ডাইকের ([,0720109 ) মতে যাহাঁকে আমরা ব্যক্তিত্ব বলি তাহা কতকগুলি 
স্টিমূলাস্‌ (৪6100510৪ ) এবং রেস্পনসের (793999) মধ্যে গ্রন্থিগঠনের 
( ৮০০৪) ফলে সৃষ্ট হয়। কাজেই মানুষের ব্যক্তিত্ব সম্পূর্ণরূপে তাহার পারি- 
পাশ্বিকের উপর নিত্তরশীল। সমাজবাদী মনস্তাত্বিকগণের (9০০1%] 095০০- 
19£1968 ) মতেও মানুষ বিশেষ করিয়া তাহার পারিপাশ্থিকেরই স্ষ্টি--তাহার 
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৩৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


আদর্শ, ভালমন্দের বিচার, চিন্তা, কল্পনা, প্রয়োজনবোধ, মানসিকভাব সব কিছুই 
পারম্পরিক সম্বন্ধ হইতে লব্ধ অভিজ্ঞতার ফলাফল । এই ভাবধারা দ্বারা প্রভাবিত 
হইয়া, প্রথম অধ্যায়ে শিক্ষার সংজ্ঞা নির্দেশ করিতে গিয়া বলা হইয়াছে যে, 
পারস্পরিক সম্ন্ধের ফলে বাবহারের যে পরিবর্তন হয় তাহাই শিক্ষাপদবাচ্য। 
আধুনিককালে বিজ্ঞানহিাবে সমাজবিজ্ঞানের (9091010৪ক্র ) প্রভৃত উন্নতি 
হইয়াছে । সমাজের যে পৃথক ও স্বতন্ত্র সর আছে তানহা প্রমাণিত হইয়াছে। 
ব্যক্তির মত পমাজও ধাবে ধীবে বিঞফশিত হয়, তহারও উন্নতি-অবনতি, ধ্বংল 
ইত্যাদি আছে একথা অস্বীকার করা চলে না। নৃতত্ব (70110701085 ) 
হইতেও সমাজবিজ্ঞানের উপরোক্ত সিদ্ধান্তগুলিব সমর্থন পাওয়া যাইতেছে। 
এক কথায় সকল ধিক হইতেই বওমানে সমাজেব উপব গুরুত্ব থেওয়া হইতেছে । 

বর্তমানে পৃথিবীর সকল দেশেব শিক্ষাক্ষেত্রেই সমাজতন্ত্বাদের অন্নবিস্তর 
প্রভাব পরিলক্ষিত হয়। রাশিগা প্রভৃতি কমিউনিষ্ট (00102390186 ) দেশগুলির 
শিক্ষাবাবস্থা সম্পূর্ণরূপে সমাজতন্ত্বাদের আদশে গঠিত। কমিউনিষ্টগণ সম্পূর্ণ- 
রূপে জড়বাদে বিশ্বাসী । “আদর”, সমাজব্যবস্থা গঠনই তাহাদের মতে মন্তষ্যু- 
জীবনের পরমাথ। তাহারা বিপ্রবের ছারা নিজেদের আদর্শানযায়ী সমাজব্যবস্থা 
স্থাপনের চেষ্টা করেন। কিন্ত শিক্ষা বাতীত এ সমাজব্যবস্থা স্থায়ী হইতে পারে 
না। তাই বিপ্লবের সফলতার সংগে সংগেই তাহার! শিক্ষাক্ষেত্রে আধিপত্য স্বাঁপন 
করিয়' শিক্ষার সাহায্যে মান্তষের চিন্তা এবং ভাবধারা নিজেদের আদর্শের অনুকূলে 
আনিতে চেষ্টা করেন। কমিউনিষ্ট রাষ্ট্রের উপযুক্ত নাগরিক প্রস্তুত করাই তাহাদের 
নিকট শিক্ষার একমাত্র উদ্দেশ্য । 

ভারত চিরদিনই ভাববাদের দেশ । এদেশে জড়বাদ ব1 সমাজতম্ত্রবাদ কখনও 
তেমন প্রভাব বিস্তার করিতে পারে নাই। মহাত্মা গান্ধীকেই ভারতের 
একমাত্র সমাজতান্ত্রিক শিক্ষাবিদ্‌ বলা যাইতে পারে । এক বিশেষ ধরণের সমাঁজ- 
ব্যবস্থার ( শ্বরংসম্পূর্ণ কুষিপ্রধান গ্রামসমাজ) পরিপূরক হিসাবেই তিনি তাহার 
“'বুনিয়াদী” শিক্ষার পরিকল্পন1 করিয়াছিলেন। বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের জীবন, পাঠয- 
সুচী এবং শিক্ষাপদ্ধতি “আদর্শ” সমাজে বসবাসের জন্য প্রয়োজনীয় জ্ঞান, কৌশল 
এবং চারিত্রিক গুণাবলীর কথা স্মরণে রাখিয়াই মহাত্মাজী স্থির করিয়াছিলেন । 
শিক্ষার সংগে সমাজের ঘনিষ্ঠ যোগাযোগ সাধন করাই বুনিয়াদী শিক্ষার অন্যতম 
প্রধান নীতি । কিন্তু মহাত্মাজী গৌড় ভাববাদী ছিলেন। আদর্শ মানুষ প্রস্তুত 


শিক্ষার উদ্দেশ্ঠ নির্ণয় ৩৫ 


করাই তাহার শিক্ষার লক্ষ্য ছিল। আদর্শ সমাজ ব্যতীত আদর্শ মানুষ জীবনে 
সার্থকতালাঁভ করিতে পারে না বলিয়াই মহাঁত্মাজী শিক্ষা পরিকল্পনায় আদর্শ 
সমাজের কথা স্মরণ রাখিয়াছিলেন । 
শিক্ষাক্ষেত্রে দমাজতন্ত্রবা্দ এবং ব্যক্তিস্বাতন্্যবাদের মধ্যে 
প্রতিঘ্বন্্বিতা _শিক্ষাক্ষেত্রে ব্যক্তিত্বাতন্াবাৰ এবং সমাজতন্ত্বাদ পরম্পর-বিরোধী 
মত পোধণ করিয়া থাকে । একদল ব্যক্তিত্বের বিকাশকে শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া 
গ্রহণ করেন, অপরদল শিশুকে সামাজিক আদর্শে গড়িয়া তুলিবার নীতি 
সমর্থন করেন। একদল মনে করেন যে, শিক্ষা সমাজের রীতি-নীতি, চিস্তাধার! 
ইত্যাদির উর্ধে থাকিবে (মান্ষের বাক্তিত্ব সমাজ অপেক্ষা উর্ধে) এবং শিক্ষার 
ফলে ব্যক্তিত্বের বিকাঁশ হইলেই সমাজেরও উন্নতি হইবে । অপরদলের ধারণা এই 
যে, ব্যক্তি কখনও সমাজকে অতিক্রম করিতে পারে ন।: শিক্ষার দ্বারা ব্যক্তির 
সমাজীকরণেব (9১০:%1136100) ফলে সমাজের স্থায়িত্ব বৃদ্ধি পাইবে । ব্যক্তিম্বাতন্থ্য- 
বাদীদের মতে মানুষের অন্তনিহিত ক্ষমতাগুলির (79952018115198 ) পরিপূর্ণ 
বিকাশই শিক্ষার উদ্দেশা, আর সমাজতন্ত্রবাদীদের মতে যুগ যুগ ধরিয়া সমাজ যে 
জ্ঞান সঞ্চয় ও যে কৌশল আম্নন্ত করিয়াছে এবং যে ভাবধারা এবং আদর্শবাদকে শ্রদ্ধ। 
করিয়া আমিতেছে শিশুমনে তাহ! সঞ্চারিত করিয়া দেওয়াই শিক্ষার উদ্দেশ্য । 
বাক্তিস্বাতন্ত্যবাদীদেব শিক্ষার উদ্দেশ্য অনেকট1 অতীন্দ্িয়বাদের ভিত্তিতে গঠিত; 
উহার সবট! যেন ধরাছোঁয়ার নাগালের বাহিরে । কিন্তু সমাজতন্ত্রবাদীদের শিক্ষার 
উদ্দেশ্যের মধ্যে অতীন্দ্রিয়বাদের কোন স্থান নাই ; উহার সবটাই স্পষ্ট এবং প্রত্যক্ষ । 
শিক্ষার বিষয়বস্ত ও পদ্ধতির দিক হইতে বিচার করিলেও ব্যক্তিম্বাতন্ত্যবাদ ও 
সমাজতন্ববাঁদকে পরম্পরের সম্পূর্ণ বিপরীত বলিয়াই মনে হয়। ব্যক্তিস্বাতত্ত্যবাদের 
মতে সমাজের সহিত শিক্ষার বিষমবস্তুর প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ না থাকিলেও চলে; শিক্ষার 
বিষয়বস্তু সম্পূর্ণরূপে সমাজের অন্থকরণ করিয়। স্থির করিলে অনেক ক্ষেত্রে ব্যক্তিত্বের 
বিকাশের পক্ষে ক্ষতিকর হুইতে পারে। অপরদিকে সমাজতন্ত্রবীদের ধারণা এই 
যে, সমাজজীবনের সংগে প্রতাক্ষ সম্বন্ধ না থাকিলে কোন কিছুকে শিক্ষার বিষয়বস্তর 
অস্ততূক্ত করাই উচিত নহে। শিক্ষার পদ্ধতি সম্বন্ধে ব্যক্তিম্াতন্ত্রাবাদের মত 
এই যে, ছাত্রকে যথাসম্ভব নিজ অভিরুচি অনুযায়ী শিক্ষা দিতে হইবে ; সমাজের 
ংগে শিক্ষাপ্রতিষ্ঠানের অস্তরজ সম্বদ্ধের ফলে শিশুর শিক্ষা ব্যাহত হইতে 
পারে। প্রাচীন ভারতে সমাজ হইতে দূরে তপোবনে শিক্ষাপ্রতিষ্ঠান স্থাপিত 
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ব্যক্তি যদিও সমাজ দ্বারা অনেকখানিই প্রভাবিত তথাপি নিতান্ত একদেশদশা 
না হইলে, সমাজ হইতে তাহার হ্বাতত্ত্রা কেহ অন্বীকার করিতে পারে না । একই 
সমাজে একই পারিপাশ্থিকের মধ্যে বাস করিয়াও মানুষ স্বতন্ত্র বাক্তিত্বের 
অধিকারী হয়। সমাজজীবনের উদ্দেশ স্বীকার করিয়া লইলেও প্রত্যেক ব্যক্তির 
নিজ জীবনে পৃথক উদ্দেশ্য ও বর্তমান থাকে । সে সমাজের অংশ হইয়াও স্বতন্ত্। 
তাহার স্থখ-ছুঃখ আশা-নিরাশা সমাজের সঙ্গে এক হইয়াও ভিন্ন। প্রত্যেক 
মাঙ্গষই যে বিভিন্ন শারীরিক ও মানসিক বৈশিষ্ট্য লইয়া জন্মায় এ-কথা কোন 
আধুনিক বিজ্ঞানই আজ পধন্ত অস্বীকার করিতে পারে নাই। সমাজদ্বারা 
প্রভাবিত হইলেও প্রত্যেক মানযের জন্মগত গুণাবলী তাহাকে বৈশিষ্ট্য দান 
করিয়া থাকে । তারপর ব্যক্তি যে সমাজের উবে উঠিয়া নিজ চেষ্টায় সমাজের 
পরিবর্তন সাধন করিতে পারে এরূপ উদ্লাহরণ কোন দেশেই বিরল নহে। উগ্র 
সমাজতন্ত্রবাদী ব্যতীত অপর সকলেই উপরোক্ত বাস্তব সত্যগুলিকে ত্বীকার 
করেন। 

অপরপন্ষে সমাজকে ব্যক্তির সমষ্টিমাত্র মনে করিলে ভুল করা হইবে। 
সমাজ ব্যক্তি-নিবপেক্ষ; তাহার স্বতন্ত্র অস্তিত্ব ও গরিণতি বিদ্যমান। মৃত্যু ব 
দেশত্যাগের ফলে সমাজের সভ্যের পরিবঙ্তন হইলেও সমাঙ্জের পরিবর্তন হয় 
না। সমাজ আপন অন্তনিহিত শক্তির বলে আপন নিয়মে বিকাশলাভ করিতে 
পারে । ব্যক্তির বিকাশ এবং সমাঞ্জের বিকাশে যে পার্থকা রহিয়াছে ইহাতে ও সন্দেহ 
নাই। ব্যক্তিজীবন এবং সমাজজীবনের উদ্দেশ্যের মধ্যে যে পার্থক্য আছে ইহাও 
সত্য । ব্ক্তিতে ব্যক্তিতে পার্থকোর মত সমাজে সমাজেও পার্থক্য আছে । প্রত্যেক 
সমাজের নিক্গন্ব গঠন ও বিকাশভঙ্গী আছে এবং উহাদের দ্বারা সমাজের সভা- 
মাত্রেই প্রভাবিত হয়। মান্ষ যে অনেকখানি সমাজেরই সৃষ্টি একথা আধুনিক 
মনস্তত্ব এবং সমাজবিজ্ঞান পরীক্ষা-নীরিক্ষ! দ্বারা প্রমাণ করিয়াছেন । সমাজজীবনের 
মধোই ব্যক্তি নিজ জীবনের সার্থকতা খুঁজিয়া পায়। সমাঙ্গ ব্যতীত ব্যত্বিত্বের 
কল্পনা কর! অবান্তব। উপরোক্ত বাস্তব সতাগুলিও সর্জনম্বীকুৃত। 

ব্যক্তি এবং সমাজ কাহারও স্বাধীন অস্তিত্ব সন্ধে সন্দেহ করা চলে না; 
উভয়কেই আমাদের সত্য বলিয়া গ্রহণ করিতে হইবে! এককে উপেক্ষা করিয়া 
অপরের উপর সমগ্র শিক্ষা প্রচেষ্টা কেন্দ্রীভূত কর! সঙ্গত নহে। ধাস্তবক্ষেত্তে 
ব্যক্তি এবং সমাজের মধ্যে একের উন্নতি অপরের বিনিময়ে সম্ভব নহে। ব্যক্তি 
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এবং সমাজ পরস্পরের উপর নির্ভরশীল-_একের উন্নতি স্বাভাবিক নিয়মেই অপরের 
উন্নতির নিয়ামক এবং একের অবনতি একই নিয়মে অপরের অবনতির কারণ । 
আদর্শ সমাজব্যবস্থায় ব্যক্তি এবং সমাজের মধ্যে কোন ছন্দ নাই। ব্যক্তিত্বের 
পরিপূর্ণ বিকাশ হইলে তাহা অবশ্যই সমাজকে উন্নততর করিবে আবার সমাজ- 
ব্যবস্থা উন্নততর হইলে তাহাতে ব্যক্তিত্বের বিকাশের স্থবিধা হইবে। যেখানে 
একের উপর অপরকে প্রাধান্ত দিতে আরম্ভ করা হয় সেখানে উভয়েরই পত্তন 
হয়। প্রাচীন এথেন্সে ব্যক্ভিস্বাতন্ত্য উচ্ছৃঙখলতায় পরিণত হইয়া দেশের পতন 
ঘটাইয়াছিল। প্রাচীন স্পার্টায় সমাজের সংকীর্ণ প্রয়োজনে ব্যক্তিকে নিশ্পেঘিত 
করার ফলে সামরিক শক্তিবৃদ্ধি সত্বেও দেশের কৃষ্টির বিকাশলাভ ঘটে নাই ; ফলে 
দেশের সামরিক শক্তিও বেশী দিন স্থায়ী হয় নাই। ব্যক্তি এবং সমাজ পরস্পর 
হাত ধরাধরি করির| চলিলে উভয়েরই মঙ্গল । 

কিন্তু বাস্তবক্ষেত্রে বাক্তি এবং সমাজ সব সময়ে হাত মিলাইয়া নাও চলিতে 
পারে। পরস্পরের প্রয়োজনেই হয়ত সাময়িকভাবে একের বিকাশ অপেক্ষ। 
অপরের বিকাশের উপর অধিকতর গুরুত্ব আরোপ করা যাইতে পারে। ধরা 
যাউক, বর্তমানে শিল্পবিপ্রবকে দ্রুততর করার নিমিত্ত অল্প সময়ের মধ্যে আমাদের 
অধিক সংখ্যক কারিগরের গ্রয়োজন। এই কার্ষে সফল হইলে ব্যক্তি এবং সমাজ 
উভয়েরই মঙ্গল । কাছেই বিশেষ প্রচার দ্বারা এবং অতিরিক্ত সযোগ-স্থবিধ। 
প্রদানেব দ্বারা আমরা যদ্দি অধিক সংখ্যক লোককে কাবিগৰী শিক্ষা গ্রহণ করিতে 
প্ররোচিত করি, তবে তাহাতে সমাজকে প্রাধান্য দেওয়া হইলেও, শেঘ পযন্ত ভহার 
ফলে ব্যক্তিরও মঙ্গল হইবে ; দেশের আধিক স্বাচ্ছল্য ব)ক্তিত্বের বিকাশে সাহায্য 
করিবে । সমাজ এবং ব্যক্তির মধ্যে কখন কাহাকে প্রাধান্য দেওয়া হইবে তাহা বাস্তব 
অবস্থ। বিবেচনা করিয়া তবে স্থির করিতে হইবে। কিন্তু শিক্ষার উদ্দেশ্ট নির্ণয়ের 
ক্ষেত্রে ব্যক্তিত্ব এবং সমাজ উভয়ের বিকাশের কথাই একসংগে ভাবিতে হইবে। 
তাই এক কথায় শিক্ষার উদ্দেশ্তকে আমর! নিয়লিখিত বাক্য দ্বারা প্রকাশ করিতে 
পারি- সমাজের জভ্যরূপে ব্যক্তির ব্যক্তিত্বের পরিপুর্ণ বিকাশ সাঘনই 
শিক্ষার উদ্দেশ্য (11109 ৪100 01 80008%61012 18 6176 1101)9886 09910100926 
01 0119 11001510091 888 ৪। 1779100196] 01 0109 90196 ). 

শিক্ষাক্ষেত্রে গ্রয়োগবাদ ( 6:58009015705 )- ব্যক্তি এবং সমাঙ্গের মধ্যে 
সামঞ্ধন্ত রক্ষা! করিয়। শিক্ষাক্ষেজে অগ্রসর হওয়ার যে নীতি উপরে আলোচিত 
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হইয়াছে তাহার দার্শনিক সমর্থন পাওয়া যায় প্রয়োগবাদের মধ্যে। জীবনের 
বাস্তব প্রয়োজনে সামগ্রস্ত বিধানই-_-এই মতবাদের প্রধান নীতি। প্রয়োগবাদের 
জন্ম আমেরিকায়। পরিবততনশীলতা ( 052800190 ) এবং আপেক্ষিকতা 
(7891561৮185 ) এই মতবাদের ভিত্তি শ্বরূপ। জীবন প্রগতিশীল; আজ যাহা সত্য 
কাল তাহ1 সতা নাঁও থাকিতে পারে । জীবনের উদ্দেশ্যই হউক আর শিক্ষার 
উদ্দেশাই হউক পূর্ব হইতে স্থির করিয়! রাখা সম্ভব নহে। জীবনের পথে চলিতে 
চলিতেই তাহার উদ্দেশ্য স্প্টতর হইবে, শিক্ষ। গ্রহণ করিতে করিতেই শিক্ষা 
গ্রহণের উদ্দেশ্য পরিস্ফুউ হইবে। কর্ম এবং তাহার উদ্দেশ্াকে পৃথক করা 
চলিবে না। আবার কোন কিছুরই উদ্দেশা স্থির থাকিতে পারে না-_ জীবনের 
চলার পথে বার বাব তাহার উদ্দেশ্য নতন নৃতন রূপে দেখ! দ্িবে__শিক্ষা গ্রহণকার্য 
অগ্রর হওয়ার সংগে সংগে প্রতি পদে তাহাঁর উদ্দেশ্যের পারবর্তন ঘটিবে। তাই 
প্রয়োগবাদের খধি ডিউই শিক্ষার কোন স্ুম্পষ্ট লক্ষ্য নির্নয় করেন নাই। তাভার 
মতে প্রতি স্তরের শির উদ্দেশ্য ইহার পরের সুরের শিক্ষার জন্য ক্ষেত্র প্রস্তুত 
কর।। সর্বকাে প্রগতিই একমাত্র লক্ষ্য । শিক্ষাক্ষেত্রেও এই নীতির ব্যতিক্রমের 
কোন কারণ নাই । 

আপেক্ষিকতার নীতি অন্গপারে কোন কিছুই দেশ, কাল পাত্র নিরপেক্ষ হইতে 
পারে ন।। এক সমাজের পক্ষে যাহ! সত্য অপর সমাঁদের পক্ষে তাতা সত্য নাও 
হইতে পারে; আজকেব সত্য কাল মিথ্যা প্রতিভাত হইতে পারে; একজনের 
পক্ষে যাহ! ভাল অপরের পক্ষে তাহা হয়ত ভাল নহে। তাই প্রত্যেক মান্ুম 
এবং প্রত্যেক সম!ঙের নিকট শিক্ষার উদ্দেশ্য ভিন্ন ভিন্ন হইলেও ইহাতে আশ্চষের 
কিছুই নাই। প্রয়োগবাদ “সর্বজনীন”, শিক্ষার উদ্দেস্টে বিশ্বাসী নহে। 

প্রধানতঃ বাস্তবতাবাদী, দৃষ্টিভঙ্গী হইতে প্রয়োগবাদের স্য্ট হইয়াছে। 
প্রয়োগবাদের মতে ভালমন্দের বিচার পূর্ব হতে কর! চলে না_ প্রয়োগের দ্বারাই 
€ 17591107968 ) ভালমন্দ বিচার করিতে হম্। কখনও হয়ত সমাজের 
বিকাশের দিকে অধিক লক্ষ্য রাখিলে বাস্তবে অধিক লাভবান হওয়া যায়, আবার 
কখনও হয়ত ব্যক্তিত্বের বিকাশের উপর অধিক গুরুত্ব প্রদান করিলে বাস্তব ফল 
ভাল হয়। সংন্ষেপে অবস্থা বিবেচনায় ব্যবস্থা অবলম্বন করাই প্রয়োগবাদের 
মূলতত্ব। জীবনদর্শন হিসাবে প্রায়োগবাদের প্রভাব খুব বেশী না হইলেও শিক্ষা- 
ক্ষেতে ইহা প্রায় সর্বজন লমাদূত। ব্যক্তিম্বাতস্থ্যবাদ ও সমাজতন্ত্রবাদদের মধ্যে 
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কার্ধকরী সামপ্রস্ত-বিধানের ক্ষমতাই রহিয়াছে ইহার মূলে। উপরোক্ত উভয় 
মতবাদী লোকেরাই ইহাতে নিজ নিজ মতের সমর্থন দেখিতে পান। শিক্ষাবিদ 
রাস্কের (708৮ ) কথায় প্রয়োগবাদ ''নয়া আদর্শবাদ?, হষ্টির একটি স্তর মাত্র; 
এই আদর্শবাদ বাস্তবকে তাহার যথাযথ স্থান দিতে কুম্ঠিত হয় না। উহা 
পাথিব এবং অধ্যাত্ম আদর্শের মধ্যে সামপ্তস্য বিধান করিবে এবং সার্থক সস্কৃতির 
স্ষ্টি করিবে (72800801870 181006101] & ৪688 11) 6109 9991010700917% 
018 770 10929119110... ১. ৪7 1069,1190) 608)৮ আ1]] 0০ 101] 1096199 6০ 
£8911655 800100216 609 03:5,0109%] 8৮00. 8101116059] 91099 87201798918 1 
৪ 0016019 10101) 19 619 0001" 01910191005 ৪00 006 1108 109৫8,61%9 
০18.) প্রয়জোগবাদ মান্রষকে কোথাও খর্ব করে নাই ; এবং পোফিষ্টদের বিশ্বাস 
অন্তযায়ী মাঘ তাহাব কার্ষের দ্বারা নিজেব জীবনের উদ্দেশ্য স্থিব কবিবে ইহাই 
প্রয়োগবাদেব মত। অপরদিকে প্রযোগবাদীরা দুচভাবে ঘোষণা করেন যে, 
মান্ষের ভালমন্দের বিচাব সমাজ-নিরপেক্ষ হইতে পাবে না। শিক্ষাক্ষেত্রে 
প্রয়োগবাদের প্রণান মুখপাত্র ডিউই 'অনেক ক্ষেত্রেই সমাজকে অগ্রাধিকার দিয়াছেন । 
তিনি তাহার “ডেমোক্রেসি এগ্ড এডুকেশন? (70900001505 800 10100%- 
61017) গ্রন্থে সমাজের স্থিতিকর্ণ (0911)9009861092. 01 930919$5ড ) যে শিকার 
অন্যতম প্রধান উদ্দেশ্য তাহা বিশদভাবে বিবুত কবিয়াছেন। ডিউই-এর 
“একসপিপিয়েন্স এণ্ড এডুকেশন”) (07081909 8৭. 70000896100) গ্রন্থের 
একমাত্র প্রামান্ত বিষষ্বস্তর হইতেছে যে, মানুবের ব্যক্তিত্ব তাহাব নিজ অভিজ্ঞতার 
মাধ্যমেই স্থষ্ট হয় এবং সমাজজীবনই অভিজ্ঞতালাভের শ্রেষ্ঠ ক্ষেত্র। বিছ্ালয়ের 
জীবন সমাজজীবনের অনুসরণে গঠন করার নীতি প্রয়োগবাদীবাই প্রচার করিয়া 
থাকেন। সংক্ষেপে ব্যক্তিম্বাতন্ত্রবাদ ও সমাজতন্ত্রধাদের মধ্যে যে সাম্ওস্ের 
কথ! পূর্বে আলোচনা! করা হইয়াছে বিশেষভাবে উহাকে সমর্থন করিবার জন্থই 
যেন প্রয়োগবাদের হট্রি। 


“করে শিখো” (009৮0 ০ ০080) আধুনিক শিক্ষার এই নীতি প্রয়োগবাদের 
আর একটি অবদাঁন। এই নীতির ভিত্তিতেই শিক্ষার বিশিষ্ট পদ্ধতি হিসাবে 
“প্রজেকট্‌ মেথড, (7১:০1998 1196১09 ) সমাদৃত হইয়াছে । শিক্ষার সংজ্ঞা 
নির্দেশকালে আমরা যে উহাকে একটি দ্বিকেন্দ্রিক কার্ধ (1)9107: 70:00988 ) 
বলিয়া বর্ণনা করিয়াছি তাহাও বিশেষভাবে প্রয়োগবাদেরই ফল। তারপর 


৪২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সাধারণভাবে এক কথায় শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় না করিয়া বর্তমানে আমরা শিক্ষার 
স্তর হিসাবে (প্রাথমিক, মাধ্যমিক ইত্যাদি ) শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় করিতে আর্ত 
করিয়্াছি। সমাজে সমাজে শিক্ষার উদ্দেশ্য যে বিভিন্ন হইবে এ সম্বন্ধে তো কোন 
কথাই উঠিতে পারে না। সামাজিক পারিপার্থিকের বিভিন্নতার জন্য সমাজে 
সমাজে ব্যক্তির চাহিদা! (29938 ) বিভিন্ন হইবে। এ চাহিদা পূরণের ভিতর দিয়া 
শিশুকে শিক্ষা দিতে হইলে সকল সমাজে শিক্ষার উদ্দেশ্য এক হইতে পারে না। 
সামাজিক প্রয়োজনের দিক দিয়া বিচার করিতে গেলেও সমাজে সমাজে বিভিন্নতা 
দেখ! যাইবে এবং এসব প্রয়োজন সিদ্ধির জন্ত শিক্ষার মাধ্যমে চেষ্টা করিতে হইলে 
সমাজে সমাজে শিন্নার উদ্দেশ্য এক হইতে পারে না। শিক্ষার উদ্দেশা নির্ণয়ণে 
উপবোক্ত নীতিগুলিকে আধুনিকতম নীতি বলিয়া উল্লেখ করা যাইতে পারে। এই 
নীতিগুলি বিশেষ করিয়া প্রগতিবাদেরই অবদান। 

শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে অন্যান্য মত- শিার উদ্দেশ্য সম্বদ্ধে খ্যাতনামা 
শিক্ষাবিদ্গণ নানাপ্রসঙ্গে নানা মভামত ব্যক্ত করিয়াছেন। তাহাদের মধ্যে 
অনেকগুলি শিক্ষা ব্যবস্থার উপর প্রভাব বিস্তার করিযাছে। শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে 
এসব মতামত সাধারণতঃ ব্যক্তিশ্বাতন্ত্রবাদ, সমাজতন্ত্রবাদ এবং প্রয়োগবাদ 
হইতেই তাহাদের প্রেরণা পাইয়াছে ; উহাদিগকে স্বাধীন মতবাদ বলিয়া গণ্য 
করা যায় না। 


সম্পুর্ণ জীবনযাপনের জন্য প্রস্ততিই শিক্ষার উদ্দেশ্য _রুশোর 
প্রকৃতিবাদ যখন শিক্ষাকে বাস্তবতা হইতে সম্পৃণরূপে দুরে সরাইয়া দিয়াছে, 
মানবতাবাদ যখন শিক্গার নামে পুস্তকেব কতকগুলি অর্থহীন বুলি মুখস্থ 
করাইতেছে বুটিশ দাশনিক হাবার্ট স্পেনসার তখন শিক্ষাকে বাপ্তবতামুখী করার 
নীতি প্রচার করেন। তাহার মতে “সম্পূর্ণ জীবন” যাপনের জন্য প্রস্ততিই শিক্ষার 
লক্ষ্য হওয়া উচিত। কোন্‌ কোন্‌ বিষয়ে জ্ঞান ও কৌশল আয়ত্ত করিলে এবং 
কোন্‌ কোন্‌ চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশ সাধিত হইলে সম্পূর্ণ জীবনযাপনের 
উপযুক্ততা জন্মায় তাহা ব্যাখ্যা করিতে গিয়া ম্পেন্সার পাঁচটি বিষয়ের উল্লেখ 
করিয়াছেন । যথা_-১। শরীরতত্বের জ্ঞান, ২। সন্তান পালনের দক্ষতা । জীবিকা 
অর্জনের ক্ষমতা, ৪। স্থনাগবিক হওয়ার যোগ্যতা, ৫। সাহিত্য, ইতিহাস 
প্রভৃতির জ্ঞান। 

একটু চিন্তা! করিলে দেখা যাইবে যে, শিক্ষার লক্ষ্য সম্বদ্ধে স্পেন্সারের উপরোক্ত 
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মত সমাজতন্ত্রবাদধর্মী চিন্তাধারা-প্রহ্ত। সামাজিক জীবনে আমাদের যে 
সব প্রধান প্রধান দায়িত্ব (মাতা-পিতার দাস্িত্ব, জীবিকা অর্জনের দায়িত্ব, 
নাগরিকের দায়িত্ব ) পালন করিতে হয় তাহাদের জন্য প্রস্ততিকেই তিনি শিক্ষার 
লক্ষা বলিয়া বর্ণনা করিয়াছেন। সাহিত্য, ইতিহাস ইত্যাদিকে শ্ক্ষির বিষয়বস্তর 
অন্তর্গত করিয়া তিনি বাক্তিত্বের বিকাশকেও যে শিক্ষ। অবহেলা! করিতে পারে না 
সেদিকে আমাদের দৃষ্টি আকর্ষণ করিয়াছেন। কিন্তু “সম্পূর্ণ জীবনের”, প্রস্তুতির 
জন্ত তিনি যে বিষয়বস্তর তালিক! দিয়াছেন তাহ সমাজতন্ত্রবাদী এবং ব্যক্তি- 
্বাতন্ত্রাবাদী উভয়ের কাছেই অসম্পূর্ণ মনে হইবে। বস্তুতপক্ষে স্পেনসারের মতবাদকে 
শিক্ষার লক্ষ্য সম্বন্ধে আমাদের ধারণার ক্রমবিকাশেব একটি স্তর বলিয়া গণ্য কর! 
যাইতে পারে। অধিকস্ত ব্যাপকতব অর্থে “সম্পূর্ণ জীবন” উক্তিটির সাহাযো 
শিক্ষার বাক্তিতান্ত্রিক এবং সমাজতান্ত্রিক উদ্দেশ্যের মধ্যে সামগ্রন্ত বিধান করা 
যাইতে পারে। ব্যক্তিজীবন ও সমাজজীবন উভয়কেই আমর1 “সম্পূর্ণ জীবনেব” 
অন্তহুক্ত করিতে পারি এবং উভয় জীবনেব জন্য গস্তত্িকেই আমরা শিক্ষার 
উদ্দেশ বলিয়া গণ্য করিতে পাবি। 


সঙ্জতিবিধানই (481598792) শিক্ষার লক্ষ্য_ শিক্ষার ল্য সম্বন্ধে 
এই উক্তি বিশেষ করিয়া মনস্তাত্বিক দৃষ্টিভঙী-প্রন্থত। উনবিংশ শতাব্ীতে 
মনম্ুত্ব বায়লজি (7319108) ) দ্বারা প্রভাবিত হয়; ফ্রয়েড, ম্যাকডুগেল প্রভৃতি 
মনস্তাত্বিকগণ মাঁষের অন্তনিহিত প্রবণতা (1778810068 ) তাহার ব্যবহারকে 
নিয়ন্ত্রিত করিয়! থাকে বলিয়া মত প্রকাশ কবেন। যদিও সমাজই এই প্রবণতা- 
গুলিব পরিতৃপ্তির ক্ষেত্র তথাপি ইহারা প্রকৃতিতে আত্মকেন্দ্রিক এবং সমাজবিরোধী। 
মানুষের, নিজের জন্য বস্তু সংগ্রহের (4০001818156 10861706 ) গ্রবণতাকে ৃষ্টান্ত- 
হ্বরূপ ধর] যাউক। সমাজ হইতেই নিজের প্রবণতার পরিতৃপ্তির জন্ মানুষকে 
বস্ত সংগ্রহ কবিতে হয়, অথচ যথেচ্ছভাবে মান্ুম যদ্দি এই প্রবণতার পরিতৃপ্ধি 
সাধন করিতে চেষ্টা করে তবে সমাজ ্বেচ্ছাচারের ক্ষেত হইয়া দাড়ায় । ফলে 
মানুষকে সমাজ বা পারিপাশ্বিকের সহিত নিজের প্রবণতার সঙ্গতিবিধান 
( £0)8860797% ) করিয়া চলিতে হয়। এই সঙ্গতিবিধান সমাজের জন্য যঙখানি 
প্রয়োজন, মানুষের নিজের জীবনের জন্তও ততখানি প্রয়োজন । পারিপাশ্থিকের 
সহিত নিজের প্রবণতার সঙ্গতিবিধান না করিতে পারিলে মানুষ অস্তঘন্দ 
(15878] 9078196 ) দ্বারা পীড়িত হয় : এই অন্তদ্বন্দ চরমে পৌগ্াইলে মানসিক 
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বিকৃতি ঘটে । অভিজ্ঞতার ফলেই মানুষের প্রবণতা এবং পারিপার্থিকেব মধ্যে 
সঙ্গতি ঘটিয়! থাকে । ফলে মানুষ পুবাতন আচরণ পরিত্যাগ করে এবং নূতন আচরণ 
গ্রহণ করে। সমগ্র জীবনব্যাপীয়াই চলে এই সঙ্গতিবিধানের প্রচেষ্টা। শিক্ষা 
এবং সঙ্গতি বিধান প্রায় সমার্থবাচক। শুধু সামাজিক পাবিপার্থখিক কেন প্রাকৃতিক 
পারিপার্রিকের সহিতও মান্মকে সঙ্গতি বিধান কবি চলিতে হয়। মানুষের 
দেহযন্ত্র আপন স্বভাবেই তাহা কবিতে চেষ্টা করে। তারপর মানুষ নিলেও 
প্রকৃতিকে জয় কবিতে চেষ্টা কবে--গ্রকাতির সঙ্গে সঙ্গতি বিধানের চেষ্টার ফলে 
সামাঙ্গিক অভ্যাস, আইন-কান্ঠন ও রীতি নীতি প্রভৃতির সা্টি হয়। 

কিন্তু “সঙ্গতি বিধান” এই উ্কিটি মাত্র শিক্ষার লক্ষ্য সম্বন্ধে আমাদের কোন 
স্পষ্ট ধারণা দিতে পারে না। কোন্‌ কোন্‌ পবণতাব সঙ্গতি বিধানের চেষ্টা কৰা 
হইবে, এ চেষ্টাই বা কি ভাবে কবা যাইবে, কি ধরণের সঙ্গতি বিধান আদর্শ সঙ্গতি- 
বিধান বপিয়া গণা হইবে ইত্যাদি প্রশ্নের উত্তব এই উক্তি হইতে পাওয়া যায না। 
ইহা শিক্ষাকাধের অন্কনিহিত অর্থ ব্যাখ্যা! কবিতে বাবহাব করা যাইতে পারে, 
কিন্তু শিক্ষার উদ্দেশ্ট বণনায় ইহাব ব)বহাৰ সমীচীন নহে। 


তাবপব, যে মণস্ত।ত্বিক মতবাদের ভিন্তিতে এই উক্তি করা হইয়া থাকে আজ 
কাল তাহ সবজন স্বীকৃত নহে । মান্নেব জন্মগত প্রবণতা যে স্বভাবতই সমাজ- 
বিবোধী হইবে ইহা! সত্য নচে। ব্যক্তি এবং-সমাজ পবস্পর পবস্পরের পবিপুবক, 
তাহাদের মধ্যে সব সময়ই ছন্ব চলিবে ইহা অনেকেই অস্বীকাব করেন। মানুষের 
অন্কনিহিত প্রবণতা “ অলং” না হইয়া “সৎ” হওধাই বেশী স্বাভাবিক, কাবণ মানুষ 
স্থট্টিব অংশ, ভগবানের প্রতীক। কাজেই সঙ্গতি বিরানের প্রশ্ন না তুলিয়। 
বিকাশের প্রশ্ন তোলাই অধিকতর সঙ্গত। অভিজ্ঞতার ফলে মানষেব অন্তন্িহিত 
প্রবণত। এবং পারিপার্থিকের মধ্যে সঙ্গতি ঘটিবে এই ধারণাব পরিবপ্তে পারি- 
পার্থিকের সংস্পর্শ হইতে লব্ধ অভিজ্ঞতার ফলে উহাদের বিকাশ ঘটিবে এই ধারণ! 
পোষণ করা অধিকতর সঙ্গত মনে হয়। 
বৃত্তি সংস্থানের যোগ্যতা অর্জনই শিক্ষার লক্ষ্য-_কোন কোন শিক্ষাবিদ্‌ 
বৃতি সংস্কানের যোগ্যতা অর্জনকেই ( 5০০961078] 9119192005 ) শিক্ষার লক্ষ্য 
হিসাবে গ্রহণ কবিমলাছেন। আদর্শবাদ প্রভাবিত শিক্ষাসম্বন্বীয় মতবাদ বৃত্তি- 
স্থানের যোগ্যতা অর্জনকে কখনও বিশিষ্ট স্থান দেয় নাই। কিন্ত কোন শিক্ষা- 
ব্যবস্থাই কখন৪ ইহাকে সম্পূর্ণরূপে অগ্রাহ করিতেও পারে নাই। প্রাচীন ভারতে 
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বেদাধায়নের সঙ্গে সঙ্গে ব্রাহ্মণকে যজন-যাজন ইত্যাদি বৃত্তির জন্য এৰং ক্ষত্রিয়কে 
সৈনিক বৃত্তির জন্ শিক্ষা দেওয়া হইত। বর্তমানে শিক্ষা যত সার্বজনীন হইতেছে 
বৃততিশিক্ষ! দানের প্রয়োজনীয়তা ততই অধিক অনুভূত হইতেছে। প্রাচীন এখেন্স বা 
রোমে “নাগরিকেরাই” (016189708 ) শিক্ষা গ্রহণ করিতেন এবং দাসের (919598) 
তাহাদের জন্য (কৃষি, শিল্প ইত্যাদির দ্বারা) জীবিকারজন করিত। ইউরোপে 
আধুনিক যুগের সুচনায় জমিদারগণ এবং ব্যবসাধীরা সামাজিক মরধাদার জন্য শিক্ষা 
লাভ করিতেন। জীবিকা অর্জনেব জন্য ইহাদের কাহারও শিক্ষার প্রয়োজন 
ছিল না। তাই বৃত্তি সংস্থানের জন্য প্রস্তুত না করিয়া শিক্ষ! ছাত্রদের 
মাননিক উন্নতির (11098759659 10128 ) দিকে দৃষ্টি কেন্দ্রীভূত কবিতে 
পারিয়াছিল। কিন্তু বর্তমানে শিক্ষার্থীদের মধ্যে গ্রায় সকলকেই ভবিষ্ততে অন্ন 
সংস্থণনেব কথা চিন্তা কৰিতে হয়। তাবপব দিনধিনই বৃত্তিগুলি জটিল হইয়। 
পড়িতেছে। পুবের মত শিল্মান্বিশী করিয়া তাভাঁদের জগ্ঠ গ্রয়োজনীয় ঘোগ্যতা 
অর্জন করা সম্ভব হয় না। গ্রাম সকলবুন্তিব জনই দীর্ঘদিন ধরিয়া প্রত)ক্ষ 
শিক্ষা (101778] 93002.102 ) গ্রহণ কব! প্রয়োজন হইয়| পড়িযাছে। সর্বোপতি 
অনেক সম'জেই (বিশেষ কবিয়। অ'ম'দের সমাজে )বতমানে বেকার সমস্য] গ্রবল- 
ভাঁবে দেখা দিয়াছে । এপ সমাঙ্গিক পরিস্থিতিতে জীবিকা সংস্কানের যোগাতা। 
অর্জনেব দিকে দৃষ্টি না দিলে শিক্ষা যে অনেকথানি অর্থহীন হইয়া পডে তাহাতে 
সন্দেহ নাই। 

মনে রাখিতে হইবে যে, সমাজতান্ত্রিক শিন্ষরধী দর্শনের ভিত্তিতেই জীবিকা- 
সংগ্কানেব যোগাতা] অর্জনকে শিক্ষ'ব লক্ষ্য হিসাবে গ্রহণ করা হইযা থাকে । 
জীবিকার্জন মান্দষেব সমাজজীবনের অন্যতম প্রধান কাষধ। কিন্তু জীবিকার্জন 
ব্যতীত সমাজজীবনে আরও অনেক গ্রক্ত্বপূর্ণ কার্ষে মা্ষকে লিপু হইতে হয় 
(যথা, মাতা বা! পিতাব কর্তব্য পালন, নাগবিকেব কর্তব্য পালন ইত্যাদি ) 
শিক্ষার লক্ষ্য হিসাবে এগুলির উল্লেখ না করিয়! শুধু বৃভিসংস্থানের যোগ্যতা 
অর্জনকে শিক্ষার লক্ষ্য হিসাবে গ্রহণ করিলে শিক্ষার লক্ষ্য যে অসম্পূর্ণ থাকে তাহা 
বলাই বাহুল্য । 

তারপর মনে রাখিতে হইবে যে, বুতিসংস্থান মানুষের তথা সমাজজীবনের 
উদ্দেশ নহে; উহা উদ্দোশ্তসাঁধনের উপায় মাত্র। প্রচুর অর্থোপার্জন কবিতে 
পারিলেই মানুষের জীবন সার্থক হয় না; শুধু সম্পদ হষ্টির ঘবারাও কোন সমাঁজের 
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কুটির উন্নতি হয় না। মান্ধষ অর্থোপার্জনের যন্ত্রমাত্র নহে। মানুষকে এরূপ 
দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া বিচার করিলে, তাহার ব্যক্তিত্বের বিকাশ সম্ভব নহে; আর 
ব্যক্তিত্বের প্রকুষ্টবিকাশ না হইলে শিক্ষা যে অনেক খানিই ব্যর্থ হইয়া পড়ে তাহাতে 
সন্দেহ নাই। যথাযথ ব্যক্তি অর্জন করিতে ন। পারিলে মানুষের ব্যক্তিগত এবং 
সমাজগত উভয় জীবনই ব্যর্থতাদ্ পযবসিত হয়। 

বঙমান সামাজিক পবিস্থিতির ফলে অনেক সময় আমাদের ইচ্ছার বিরুদ্ধে 
শিক্ষ। অধিকতর বৃত্তিমুখী হইয়া পডিতেছে এবং অতি অল্প বয়স হইতেই আমর 
নির্দিষ্ট ক্ষেত্রে বিশেষজ্ঞতা অর্জনের চেষ্টা করিতে বাধ্য হইতেছি। ফলে আমরা 
একদেশদশী হইয়া পড়িয়াছি। শিক্ষাক্ষেত্রে এরূপ পরিস্থিতি উদ্ভব হওয়াব দরুণ 
ব্যক্তিত্বের বিকাশ ব্যাহত হইতেছে- পূর্ণ মান্ষ হইয়া আমরা গড়িয়া উঠিতে 
পারিতেছি না। তাই উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় এবং বিশ্ববিদ্যালয়ের সকল রকম 
শিক্ষায় বিশেষ বিবয়ে শিক্ষার সঙ্গে সঙ্গে সাধারণ বিষমের ( $00918] ৪0))190$ ) 
শিক্ষার উপরও গুরুত্ব প্রদান করা হইতেছে । সম্পূর্ণরূপে বৃত্তি শিক্ষার জন্য স্থাপিত 
গ্রতিষ্ঠানগুলও (70196901)01050, [19110%] 09119869 ইত্যাদি) এই নীতি 
অন্নরণ করিতেছে । 

অবশেষে মনে রাখিতে হইবে যে, বৃত্তিসংস্থান সমাজজীবনে যত গুরুত্বপূর্ণ 
সমস্যাই হোক না কেন অন্ততঃ বয়সন্ধির পূর্ব পযন্ত শিশুর এই সমস্যা সম্বন্ধে বিন্দু- 
মাত্রও অভিজ্ঞতা থ।কে না। তাই শিক্ষাকে যদি শিশুব চাহিদা (10998 ) অনুসারে 
নিযগ্ত্রিত করিতে হয় তবে বৃত্তিখিক্ষা দ্রানকে শিক্ষার মূল উদ্দেশ্ট হিসাবে গ্রহণ 
করা চলে না। 

সুনাগরিক গড়িয়া তোলাই শিক্ষার উদ্দেশ্য _গণতস্ত্রের প্রসারের ফলে 
স্থনাগরিকতা শিক্ষাদানের প্রয়োজনের প্রতি স্বভাবতই আমাদের দৃষ্টি আকৃষ্ট হয়। 
গণতান্ত্রিক রাষ্ট্র যথাযথভাবে পরিচালিত করিতে হইলে উহার নাগরিকদের উহা 
পরিচালনে প্রত্যক্ষ অংশ গ্রহণ করা প্রয়োজন । ভোটদানের হ্বারাঁও গণতান্ত্রিক রাষ্ট্রের 
নাগরিকগণ উহার পরিচালনে অংশ গ্রহণ করিয়! থাকেন। উপযুক্ত শিক্ষা ব্যতীত 
উপরোক্ত দায়িত্ব দুইটি প্রতিপালন কর! সহজ নহে। ভারত একটি নূতন গণতান্ত্রিক 
রাষ্ট্র; ভারতের সমাজব্যবস্থ৷ এখনও এমনভাবে গঠিত হয় নাই যাহাতে সমাজজীবনের 
মাধ্যমেই গণতান্ত্রিক শিক্ষা লাভ করা যায়। তাই উপযুক্ত নাগরিক গড়িয়া 
তুলিবাঁন বিশেষ দায়িত্ব বিদ্যালয় গ্রহণ না করিলে আমাদের দেশে গণতান্ত্রিক রাষ্ট্র 


শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় ৪৭ 


স্থাপনের চেষ্ট1 হয়ত সফল হইবে না। সমাজ গণতান্ত্রিক নীতিতে গঠন করিয়া 
ছাত্রদের গণতান্ত্রিক শিক্ষাদানের ক্থযোগও প্রচুর পরিমাণে আছে। 

সুনাগরিক গড়িয়া তোলাকে শিক্ষার উদ্দেশ্ত বলিয়া গ্রহণ করার মূল্লেও 
লমাজভন্ত্বাদের প্রভাব রহিয়াছে । কিন্তু সুচারুরূপে নাগরিকের কর্তব্য পালন 
মানুষের সমাজজীবনের চাহিদার অন্থভম মাত্র। বাষ্নৈতিক জীবন ব্যতীত 
মানুষের পারিবারিক, অর্থ নৈতিক, সামাজিক্ষ এবং সাংস্কৃতিক জীবনও আছে এবং 
এসব জীবনেব জন্য প্রস্তুতিও শিক্ষার উদ্দেস্টেব অন্তভুক্ত হওয়া উচিত। 

তারপর ব্যক্তিত্বের বিকাশেব কথাও চিন্তা করিয়া দেখিতে হইবে । আমরা 
পূর্বে দেখিয়াছি সমাজ জীবন ব্যতীত ও মানুষের স্বতন্ত্র জীবন আছে। সমীজের 
প্রত্যক্ষ প্রয়োজনে লাপ্তক আর নাই লাগুক মানুষের ব্যক্তিত্বের পূর্ণবিকাশ শিক্ষার 
অন্ততম উদ্েশ্য বলিয়া গণ্য করিতেই হইবে। কাজেই কেবলমাত্র স্থনাগরিক 
গভিয়া তোলাকে শিক্ষার উদ্দেশ্য হিসাবে গ্রহণ করিলে উহা অসম্পৃণ থাকে । 
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ততীয় পারিচ্ছেদ 
শিক্ষালাভের কয়েকাট ক্ষেত্র 


প্রতিষ্ঠান শব্দের অর্থ-__ মান্য যখন পরম্পরের চাহিদা (58988) মিটাইবার 
জন্ত পরস্পবের সহিত মিলিত হয় তখনই হয় সমাজেব স্টি। প্রত্যেক সমাজেই 
এই উদ্দেশ্য সাধনেব নিমিত্ত কতকগুলি বিশেষ “মিলনক্ষেত্র” গড়িয়া উঠে। এ 
মিলনন্ধেত্রগুলিকে সামাজিক প্রতিষ্ঠান (৪0০19 11861606102) আখ্য। দেওয়া হয়। 
ধরা যাউক, পবিবাব একটি সামাজিক প্রত্ষ্ঠান। একজন খ্বীলোক এবং একজন 
পুরুষের পারস্পবিক চাহিদার (19618) ভিত্তিতে ইহা প্রথম স্থাট্টি হয। সম্তান- 
সম্ততিব জন্মের পব হইতে ইহাব পবিধি বৃদ্ধি পায়। পরিবারের সকল দভাই 
পবস্পর পরস্পরেব কোন না কোন চাহিদ! নিবৃত্ত করিয়া থাকেন। “ক্লাব”কে 
আব একটি সামাজিক প্রতিষ্ঠান হিসাবে ধরা যাইতে পারে__এখানে মোটামুটি 
একই ধবণে অবসর বিনোদনের উদ্দেশ্টে সভ্যবা পরস্পর মিলিত হইয়া! পরস্পরের 
চাহিদা নিবৃত্ত কবিতে সাহায্য করেন। সকল সমাজে যে একই ধরণের “মিলনক্ষেত্র 
বা প্রতিষ্ঠান থাকে এমন নহে। দৃষ্টান্তস্বূপ বলা যাইতে পারে যে, সকল 
সমাজে পরিবারের গঠনভঙ্গী একরূপ নহে (মাতৃপ্রধান, পিতৃপ্রধান পরিবার 
ইত্যাদিতে বিভিন্নতা রহিয়াছে )। সমাজ নিজ প্রয়োজনে নুতন নতন প্রতিষ্ঠানের 
টি করিয়া থাকে,_-যেমন কিছুদিন পূর্বে আমাদেব সমাজে প্রতিষ্ঠান হিসাবে 
“ক্লাবের” আন্তত্বও ছিল না। 

সামাজিক প্রতিষ্ঠান ও শিক্ষা__গ্রথম অধ্যায়ে বলা হইয়াছে যে, 
পাবস্পরিক সন্বন্ধেব ফলে যে অভিজ্ঞতা সঞ্তাত হয় তাহা হইতেই আমবা শিক্ষালাভ 
করিয়া থাকি । কাজেই প্রত্যেকটি সামাজিক মিলনের ক্ষেত্র বা গ্রতিষ্ঠানই শিক্ষা- 
লাভের ক্ষেত্রও বটে। সুশিক্ষাই হউক আব কুশিক্ষাই হউক মানুষ যখন 
পরস্পরের প্রয়োজনে পরস্পরের সহিত মিলিত হয় তখন তাহার শিক্ষা গ্রহণ 
না করিয়া নিফৃতি নাই। ধরা যাউক “বাজার” একটি সামাজিক প্রতিষ্ঠান, 
এখানে ক্রেতা এবং বিক্রেতা একত্র মিলিত হইয়! (নিজের অজ্ঞাতেই হয়ত ) 
মহজেই দবকষাকষি শিক্ষ1 কবিয়া থাকে । সমাজের সব কয়টি গ্রতিষ্ঠানই শিক্ষার 


৫৩ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


উপর অল্পবিস্তর প্রভাব বিস্তার করিলেও ইহাদেব মধ্যে কয়েকটির উপর সমাজ 
তাহাব সভ্যদেব শিক্ষা জন্ত বিশেষভাবে নির্ভব কবে। 

শিক্ষা প্রতিষ্ঠান হিসাবে বিছ্ভালয়-_এইবপ প্রতিষ্ঠানসমূহের নধ্যে বিদ্যালয় 
সর্ধাগ্রগণ্য। বিছ্যালয়ই একমাত্র প্রান্ষ্ঠান যাহা কেবল শিক্ষাৰ চাহিদা 
নিবৃন্তির জন্ প্রতিষ্ঠিত হইরাছে। প্রাচীনতম সমাজে যে বিদ্যালয় ছিল ন। তাহা 
পৃবেই বলা হইয়াছে । সমাজেব এন্তান্ত ৬ যোজন নিবু্তিব জণ্ত যে সব প্রতিষ্ঠান 
( পবিবাব, ধর্ম ইত্যাদি ) সৃষ্ট হইয়াছিল তাহাদের মাধ্যমেই প্রয়োজন।য় শিক্ষাপাভ 
করা যাইত। পুথবাঁব কোন্‌ দেশে প্রথম বিদ্বালয় স্থাপিত হয় তাহা নিশ্চিত করিয়। 
বলা যায না। সম্ভবতঃ লেখ্য ভাবার সৃষ্টি হওয়াব পর বিছ্ধালফ স্থাপনের 
প্রয়োজনীয়তা অন্তত হয়। সমাজের অগ্রগতি এবং জ্ঞানের প্রসারের সঙ্গে সঙ্গে 
প্রতাক্ষ শিক্ষার একমাত্র প্রতিষ্ানফপে বিগ্ভালয়েব গুকহ ক্রমেই বুদ্ধি পাইতে থাকে। 
বমানে »ভাতা এত জর্টিল হইথা পড়িয়া যে, বিদালয় ব্যতীত ইনার অত্থিত্বও 
কল্পনা করা যায় না। প্রতি সভ্য দেশেই কত বকম উদ্দেশ্য লইয়। কত খকম 
বিদ্যাপয় যে স্থাপিত হইতেছে তাভাব ইবন্তা নাই । খাভশ্ন পরণেব বিদ্ভালব সপ্ধক্ধে 
ধারণা করিতে হইলে প্রথমেই শি্দাৰ স্তর চিসাবে তাহাদিগকে ভাগ কবিণা 
লইতে হয়। শিক্ষাকে প্রাথমিক, মাধ্যমিক, এপং বিশ্ববিদ্যালয এই তিন শতরে 
সাবারণতঃ ভাগ কবা হ্য। যাহাবা সমাজে প্রবেশ কবিদাছেন তাহাদেৰ জগ্তও 
“সমা জকেন্দ্রে” বা বিশেষ ধবণের বিগ্ঠাপয়ে (জনতা মহাবিদ্যালয়) প্রাহাশ শির্গাব 
ব্যবস্থ। করা হইয়া থাকে । ফলে বঙমানে ভিন গুরেপ পবিবত্ডে চাবি সুরে (সম।ন্তর 
সহ) প্রত্যন শিকদার আথোজন করা হইয়া থাকে । প্রাথমিক শিম শিবেব জন্য 
সাধারণতঃ: এক খবণের বিছ্যালয়ই স্বাপিত হয়। 


প্রাথমিক বিষ্ভালয়__সমাজে জীবন খাপন কবাব জন্য একান্ত প্রয়োজনীয় 
জ্ঞান এবং কৌশল এবং চারিত্রিক গুণাবশা সৃষ্টির চেষ্টা কবাই প্রাথমিক শিক্ষা- 
স্তবেব উদ্দেশ । ব্যক্তি দিক হইতে বিবেচনা করিলে প্রাথমিক শিক্ষার স্তর 
তাহাকে এমনভানে প্রস্তুত কবিবে যাহাতে সাধাবণ সমাজ-জীবন যাপন করার 
কালে সে নিজ চেষ্টায় তাহাব ব্/ক্তিত্বেব বিকাশ সাপ্ন করিতে পারে। প্রাথমিক 
স্তরে সকলকে মোটামুটি একই ধরণের বিগ্ভাপয়ে একই ধরণের শিক্ষ। দেওয়ার চেষ্টা 
করা হ্য়_-সকলে অস্ততঃ কিছুদিন ধরিয়া একই ধরণের শিক্ষা পাইলে সমাজ- 
জীবন দৃঢ় ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত হইতে পারে। ব্যক্তিত্বের বিকাশের দিক হইতে 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ৫১ 


বিবেচনা করিলেও শিক্ষার প্রথম স্তরে সকলেব একই ধবণের সুযোগ পাওয়া 
উচিত। শিক্ষাক্ষেত্রে সমান স্থযোগ না দিলে সমাজে কখনও গণতন্ত্র প্রতিষ্ঠিত 
হইতে পারে না। সম্ভবতঃ কেবলমাত্র আমাদেব দেশেই প্রাথমিক সুরে 
“সাধারণ প্রাথমিক বিদ্যালয়” এবং ““বুনিযাদী বিদ্যালম্ন”, এই তুই রকমের প্রাথমিক 
বিদ্যালয় চালু আছে। স্থখেব বিষয় এই যে, দিন দিনই এই ছুই ধবণের বিছ্যালযধের 
মধো বাবধান কমিয়া আসিতেছে । অগ্রসর দেশগুলি প্রাথমিক স্তবের শিক্ষাকে 
বদিন হইতে বাধ্যতামূলক করিয়া ফেলিয়াছে |  নমাজে বাস কবিতে হইলে এই 
স্তরেব শিক্ষা সকলকে গ্রহণ কবিতে হইবে । বাষ্ট্রে সকল নাঁগরিকেবই প্রাথমিক 
স্তরে শিক্ষা লওয়া একান্ত প্রয়োজন। তাই, রাষ্ট্র ইহার বায় সম্পূর্ণরূপে বহন 
কবিষা থাকে। ন্বানীন্তা লাভের দশ বৎসরের মধ্যে ভাবত প্রাথমিক শিক্ষা 
(১১ বৎসর বয়ম পষন্ত ) বাধ্যতামৃশক কবিবে বগিয়' স্থিব কবিযাছিল, কিন্তু 
আজও তাহ] সম্ভব হঘ নাই । এদিকে অগ্রসব দেশগুলি দ্রিন দিনই বাখাতামুলক 
শিক্গাব কালকে বুদ্ধি কবিধা চপিয়াছ্চে। ব্রিটেনে ১৪ বৎসর বয়স পাযস্ত 
বাধাতামুলক শির্পাব কাল বলিষা নিদিষ্ট আছে । 

মাধ্যমিক বিদ্যালয় _ প্রাথমিক শিক্ষা সমাপন কবিয়। অনেকে হয়ত সোঁজা- 
স্রজি জ্রীবনে প্রবেশ কবে। অগ্রপব দেশগুলিতে উহাদের জন্তা বিশেষ ধবণেব 
বিদ্যালয়ে আবও কিছুদিন আংশিক সময়েব জন্য (7১9৮ 009) প্রত্যন্ছ শিক্ষালাভের 
স্নযোগ দেওয়া হয। যেসব ছাত্র মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে প্রবেশ কবে, তাহাদের 
প্রাথমিক শ্তবের শিক্গা আবও অগ্রব করিরা দেওয়া এ বিদ্যালয়েব প্রধান কর্তবা, 
সঙ্গে সঙ্গে কিছুটা বিশেন ধরণেব শিশ। (87901811807 ০710080009) দে ওয়াব চেষ্টা ৪ 
মাখামিক বিদ্যালয়ে কব। হয়। মাধ্যমিক শিক্ষাশেষে যাহাবা সমাজে প্রবেশ 
কবিবে তাহাবাই হইবে সমাজের মেকদণ্ড। সবশ্ত্রে সমাজের স্থিতি ও অগ্রগতি 
ইহাদেবই উপরই বিশেষভাবে নির্ভব কবিবে। প্রাথমিক শিক্ষা কেবলমাত্র, সমাজের 
প্রবেশপত্র মাত্র, কাঁবণ এ শিক্ষার সাহায্যে সমাঙ্গকে সম্দ্ধ করাব উপমূক্ত ক্ষমতা জন্মায় 
শা। এমন কি সমাঙ্জেব বিভিন্ন নেত্রে বিভিন্ন যোগাত।সম্প্ন (399০1811590 0911 
?08010133) যেসব লোকের প্রয়োজন তাহাদিগকে ও প্রাথমিক শিক্ষ1 প্রস্তুত করিয়া 
দিতে পারে না। অপরদিকে, বিশ্ববিদ্ালয়ের শিক্ষাগ্রহণের যোগ্যত। অনেকেরই 
থাকে না। সমাজের সাধারণ কাধ-পবিচালনার জন্ত এ শিক্ষার প্রয়োজনও হয় না। 
সমাজের জ্ঞান্বিজ্ঞানের ভাগ্ডাৰ আরও বিশেষভাবে গবেষণ! দ্বারা সমুদ্ধ করার 


৫২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


নিমিত্তই বিশ্ববিভ্ভালয়ের শিক্ষার প্রয়োজন। স্বভাবতই সমাজ মাধ)মিক শিক্ষার 
উপরই বিশেষভাবে নির্ভরশীল । সমাজের অধিকাংশ লোকেরই কোন-না-কোন 
ধরণের মাধ্যমিক শিক্ষা গ্রহণের যোগ্যতা থাকে । এ শিক্ষা সমাপ্তির পর শিক্ষার্থী 
মোটামুটি সমাজের সকল কাঁধেই অংশ গ্রহণ করিতে পারে। তাই মাধ্যমিক 
শিক্ষাকে সমাজের মেরুদণ্ড বলা হইয়া থাকে । ব্যক্তিত্বের বিকাশের দ্রিক হইতে 
বিবেচন1 করিলেও বলিতে হয় যে, যতক্ষণ প্যস্ত শিক্ষা বাক্তিকে তাহার জীবনের 
বিশেষ কর্মক্ষেত্রের সন্ধান দিতে না পারিয়াছে, ততক্ষণ পযস্ত তাহার ভবিষ্যৎ 
ব্যক্তিত্বের বিকাশের জন্য অপ্রত্া্ শিক্ষার উপর নির্ভর না করাই উচিত। তাই 
সমাজের অধিকাংশ লোকই যাহাতে মাধামিক শিক্ষার স্থযোগ পায সেই ব্যবস্থা 
করিতে হইবে। 

মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দে্ঠ সম্বন্ধে বিস্তারিতভাবে 
আলোচনা করিয়াছেন । কমিশনের মতে মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দেশ্ট তিবিধ £-- 

১। ভারতের গণতান্ত্রিক সমাজের বিকাশে নাগরিক হিসাবে বিশেষ অংশ 
গ্রহণ করিবার নিমিত্ত ছাত্রদেব মধ্যে প্রয়োজনীর চারিত্রিক গুণাবশীর বিকাশ 
পাখন (61911010601 07080086260 26 609৪609906৭ 60 10816101099 
0:99/615915 88 011%909 110 6178 10910106 ৪0018] 07901). 

২। ছাত্রগণ যাহাতে দেশেব সম্পদবুদ্ধির কাধে যথাযথ অংশ গ্রহণ করিতে 
পারে তাহার জন্) বাস্তব এবং বৃত্তির ক্ষেত্রে তাহাদের যোগ্যতা বুদ্ধি করা (*107- 
0০106 610911 07906108) 2000. 5008,01009] 000010170$, ৪0 81080 01885 10095 
[0185 60617 08৮ চা) 00110177690) 0179 99010010010 13:09199+165 ০01 01)9 
00111007,1+) 

৩। ব্যক্তিত্বের বিকাশ এবং আত্মপ্রকাশের প্রয়োজনে সাহিত্য, চারুকল। এবং 
সংস্কৃতির ক্ষেত্রে ছাত্রদেব আগ্রহ জাগাইয়া তোলা (09581010170 60917 11601%৮ 
৪0180)0 800 001007:81 10668265868 10101) 88. 11099598881 100 ৪911 
65001988100 800. 107" 6199 [01] 0.95$01010100796 01 1101079/7 1091:501091165 .,) 

চিন্তা করিলে দেখা যাইবে যে, কমিশন মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দেশ্ট স্থির করিতে 
গিয়া! শিক্ষাক্ষেত্রে সমাজতন্ত্রবাদ ও ব্যক্তিম্বাতস্থ্যঝ্ৰ্দ উভয় মতের উপরই গুরুত্ব 
আরোপ করিয়াছেন। উপরে বণিত তিনটি উদ্দেশ্তের মধ্যে প্রথম ছুইটি বিশেষ 
করিয়া সমাজত্ন্ত্রবাদীর1 এবং শেষেরটি ব্যক্তি ম্বাতত্থ্যবাদীরা সমর্থন করিবেন । 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ৫৩ 


কিন্ত উপরোক্ত উদ্দেশ্ঠ সাধিত করিতে হইলে সকল মাধ্যমিক বিদ্যালয় 
এক ধরণের হইলে চলে না। মানুষের ক্ষমতা এবং আগ্রহের বিভিন্নতার 
কথ! বিবেচন! করিয়া তাহাদের বিকাশের জন্ বিভিন্ন ধরণের বিগ্ভালয়ে বিভিন্ন 
ধরণের অভিজ্ঞতাদানের ব্যবস্থা করিতে হয়। আবার দ্দিন দিনই আমাদের 
সমাজে বিভিন্ন ধরণের বৃত্তি স্ষ্টি হইতেছে, তাহাদের জন্য সাধারণভাবেও যদি 
কিছুটা! প্রস্তুতি করাইতে হয় তাহাতেও বিভিন্ন ধরণের বিদ্যালয়ের ব্যবস্থা করা ছাড়। 


উপায় নাই। আমাদের দেশে বমানে যেসব বিভিন্ন ধরণের মাপামিক বিদ্যালয় 
আছে তাহাদের সন্ধন্ধে সংক্ষেপে আলোচনা করা যাইতেছে। 


নিল্গ মাধ্যমিক বিষ্ভালয়_.এইসব মাধামিক বিদ্যালয়ে প্রাথমিক শিক্ষার 
পব তিন বৎসর পযন্ত ( অগ্রম শ্রেণী পর্যন্ত) শিক্ষাদানের ব্যবস্থ। করা ইয়। সাধারণত 
গ্রাম অঞ্চলেই এ ধরণের বিদ্যালয় বেশী দেখিতে পাওয়া যার। অর্থের অপ্রতুলতার 
জন্য উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় স্থাপিত করিতে ন1 পারিলে প্রথমে নিয় মাধ্যমিক 
শ্রেণীগুলি খোলা হয় এবং আশা থাকে যে পরে উচ্চ মাধ্যমিক শ্ররেণীগুলি খুলিয়া 
উহ্থাকে উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে পরিবতিত করা যাইবে । কিন্তু উচ্চ মাধামিক 
বিদ্যালয়ের জন্য প্রস্থৃতি বাতীতও নিম্ন মাধ্যমিক বিগ্ালয়গুপির শিক্ষাব্যবস্থায় 
নিজন্ব স্থান রহিম্বাছে। বর্তমানে সমাজ-জীবন যেরূপ জটিল হইয়া! পড়িয়াছে 
তাহাতে প্রাথমিক শিক্ষা (পঞ্চম শ্রেণী পথন্ত পড়িয়া) শেষ করিয়া সমাজ-জীবনে 
প্রবেশ করিবার কোনরূপ যোগ্যতা জন্মায় না। তাই প্রাথমিক শিক্ষাকে (সাধারণ 
"শিল্দ1 বা 2812818] 0008,8100) আর9 অগ্রসর করিয়া দেওয়ার জন্য নিম মাধ্যমিক 
বিদ্যাঞ্সয়ের সৃষ্টি হইয়াছে । প্রাথমিক বিদ্যালযের সহিত উদ্দোস্টের কোন্‌ পার্থক্য না 
থাকার দরুণ নিম্ন মাধ্যমিক বিদ্যাপয়ের পাঠ্যস্থীতে কোন বিভিন্নতা থাকে না__ 
সকল ছাত্রই এখানে একই ধরণের শিক্ষা গ্রহণ করে। অগ্রসর দেশগুলিতে এই সুরের 
শিক্ষাকে বাধ্যতামূলক কর! হইয়াছে, আমাদের দেশেও ভবিষ্যতে এরূপ হইবে 
বলিয়া আশা করা যাইতেছে। নিয় মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের পাঠ শেষ করিয়া ছাত্রেবা 
নিজ নিজ ক্ষমতা, আগ্রহ, স্থযোগ-সবিধা ইত্যাদি অনুসারে বিভিন্ন ধরণের 
মাধ্যমিক বিছ্যালয়ে প্রবেশ করিবে ইহাই আশ! করা যায়। আবার কেহ কেহবা 
সোজাহুজ্জি সমাজ জীবনেও প্রবেশ করিতে পারে । 

পলিটেকনিক (0915 1065015510০) ব। এ জাতীয় বিভ্ভালয় _নিয় মাধামিক 
বিগ্ভালয়ের পাঠ শেষ করিয়| ছাত্রের পলিটেকনিক বিদ্যালয়ের নিম্নতর কোন” 


৫৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


(8899 60889 ) গুলিতে যোগ দিতে পারে । এ ধরণের কোর্স সাধারণত তিন 
মাস হইতে এক বৎসর পযন্ত হইতে পারে । বৃত্তি শিক্ষাদানই ইহাদের উদ্দেশ । ছুতার 
( 0%7)9265৮ ), কামার (73180180716), প্যাটার্ণমেকার (7899077081৮ ), 
মোল্ডার (1108199: ), মেসিনিষ্ট (01850),10196) ইত্যাদি বৃত্তির জন্য প্রস্তুতির 
নিমিত্ত এ ধরণের কোসে'র ব্যবস্থা করা ভয়। যন্ত্রসভাতার প্রসারের ফলে শিল্প- 
প্রতিষ্ঠানগুলিতে এসব বৃত্তি গ্রহণে যোগ্যতাসম্পন্ন লোকের চাহিদা খুবই বৃদ্ধি 
পাইয়াছে। কিন্ত অনেক সময় নিয় মাধ্যমিক পাঠ শেষ করিয়া এসব কোর্সে 
প্রবেশ করা কঠিন হইয়৷ পড়িতেছে। যাহা হউক একথা মনে রাখিতে হইবে যে, 
পলিটেকনিক বিগ্ভালয়গুলি সাধারণ যন্ত্রপাতির কাজের শিক্ষাই দিয়া থাকে। 
যন্ত্রপাতি ব্যতীত, কৃষি, চারুশিল্প, কুটির-শিগ ইত্যাদি ক্ষেত্রেও ছোটোখাটো বৃত্তি 
শিক্ষার স্থযোগ আছে । দৃষ্টান্তস্বরূপ, মুৎশিল্প (০06:১), তাতশিল ( ০৪106 ), 
মৌমাছি-পালন (1369-10661)10£ ), পশুপালন (7০০19) ইত্যাদি কাধের 
প্রস্থৃতির জন্ত কোর্সের কথা উল্লেখ কর! বাইতে পারে। ট্রেড কোসণগুলি পরি- 
সমাপ্তির পর শিক্ষাপ্রতিষ্ঠান হইতে শিক্ষার্থীদিগকে তাহাদের যোগ্যতা সম্বন্ধে 
“সার্টিফিকেট” ( 09:5100%69 ) দেওয়া হয়। 

পলিটেকনিক বিগ্যালয়গুলিতে উচ্চতর ধরণের যেসব কোর্স থাকে তাহাতে কিন্তু 
স্কুল ফাইন্যাল পাশ না করিলে প্রবেশ করা যায় না। স্বুল ফাইন্টাল পাশ করার পর 
এক বৎসর বা দুই বৎসরের জন্য এসব কোর্স গ্রহণ করিতে হয়। এসব কোর্সের 
শিক্ষা বিশ্ববিদ্যালয় স্থরের অন্ততূক্ত নহে। উহাদিগকে উচ্চ মাদ্যমিক স্তরের" 
শিক্ষার অগ্তভুক্ত বলিগাই গণ্য করিতে হয়। দৃষ্টান্তম্বরূপ 1)785010692078081)11), 
0%073997, 11109061960 ]1; 0151] 11061099178 ইত্যাদি কোসে'র উল্লেখ 
করা যায়। পলিটেকনিক বিদ্যালয় ব্যতীত কৃষিবিগ্যালয় প্রততিতেও উচ্চ ধরণের 
বুতি শিক্ষার কোর্স আছে। পলিটেকনিক বা এ ধরণের বিদ্যালয়ে বৃত্তিশিক্ষা দেওয়া 
হইলেও ছাত্রদের সাধারণ শিক্ষা (09201%%] 1700086100 ) একেবারে উপেক্ষ। 
করা যায় না। 

উচ্চ বুনিয়াদী বি্ভালয় € 50101079831 )--যে নীতির ভিত্তিতে 
প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে বুনিয়াদী বিদ্যালয় স্থাপিত হইয়াছে, সেই নীতিরই ভিত্তিতে 
মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে কিছু সংখ্যক উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয় স্থাপিত হইয়াছে । 
বর্তমানে পশ্চিমবঙ্গে এ ধরণের বিদ্যালয়ের সংখ্যা খুবই অল্প। 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ৫৫ 


সাধারণ উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় এবং উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের উদ্দেস্তের মধ্যে 
কোন পার্থকাই নাই। সাধারণভাবে মাধ্যমিক শিক্ষার যেসব উদ্দেশ্যের কথা 
আলোচনা করা হইয়াছে, উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের সেগুলি ছাড়া কোন স্বতম্ত্ 
উদ্দেশ্য নাই। ' তবে সকল বুনিয়াদী বিদ্যালয়ই স্থনাগরিকতার জন্য প্রস্তুতি, ভবিস্তৎ 
বৃত্তির ভিত্তিস্থাপন ইত্যাদি উদ্দেশগুলিকে শ্বয়ং-সম্পূর্ণ গ্রাম সমাজের পরিপ্রেক্ষিতে 
সাক করিতে চেষ্টা করে। ফলে উচ্চ বুনিয়াধী বিদ্যালয়গুলিতে কুটিরশিল্প 
শিক্ষার গ্রতি অধিকতর গুরু আরোপ করা হয়; উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের শিক্ষা 
অণিকতর বাস্তবধর্মীও বটে। পাঠশেষে প্রায় সকল ছাত্রই সমাজ-জীবনে প্রবেশ 
করিৰে বলিয়া আশ। করা যায়। স্বাহারা উচ্চ শিক্ষা লাভ করিবে তাহার! গ্রামীন 
বিশ্ববিদ্যালয়ে (73901 ঢে0159816৬ ) ( পশ্চিমবঙ্গে এখন পর্স্ত এ ধরণের একটি 
বিশ্ববিদ্যালয় স্থাপিত হইয়াছে) প্রবেশ করিবে ইহাই অধিকতর সমীচীন । 
কিন্ত স্কুল ফাইন্যাল পরীক্ষায় উত্তীণণ হইলে এসব বিদ্যালব্ের ছাদের সাধারণ বিশ্ব- 
বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিতেও কোন বাঁধা নাই। আশা করা যাইতেছে যে, ধীরে 
ধীরে মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে উচ্চ বুনিযাদীব স্থান সম্দ্ধে আমাদের মনে স্পষ্টাতর 
ধারণা জন্মাইবে। গ্রামে জীব্ন এবং সহরের জীবনেব মধ্যে ধীরে ধীরে যদি 
পার্থক্য কিয়া আপিতে থাকে তাহা হইলে ঘোটামুটি একই উদ্দেশ্য সাধনের 
নিমিত্ত ছুই ধরণের মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের প্রয়োজন নাই । উচ্চ বুনিগাদী বিদ্যালয়- 
গুলি মাধ্যমিক শিক্ষাঞ্ষেত্রে বিশেষ ধরণের বৃ্ভিশিশাদ1ন্মূলক গ্রতিষ্ঠান হিসাবে 
কাজ কবিতে পারে। গ্রামীন বিদ্যালয়ে এসব নুত্তিশিক্ষার কাজ উচ্চতর স্তরে 
চলিতে পারে । বর্তমান অবস্থায় সাধারণ মাধামিক বিদ্যালয় এবং উচ্চ বুশিয়াদী 
বিদ্যালয় মোটামুটি একই ধরণের শিক্ষাদানের চেষ্টা! করার নিমিত্ত নানারপ বিভ্রান্তি 
এবং অহ্থবিধার সৃষ্টি হইতেছে । 


জুনিয়ার টেক্নিকেল স্কুল (70101 020180109] 5০10901 )-_এই 
ধরণের বিদ্যালয় এখনও পশ্চিমবঙ্গে খুব বেশী নাই । কিন্তু অদূর ভবিষ্যতে অনেক- 
গুলি জুনিয়ার টেক্নিকেল স্কুল স্থাপনের ব্যবস্থ। সম্পূর্ণ হইদাছে। অষ্টম শ্রেণীর পর 
তিন বৎপরের জন্য টেক্নিকেল বিষয়ে বৃত্তিমূলক শিক্ষা দেওয়াই এই বিদ্যালয়গুলির 
উদ্দেশ্ত। পলিটেকনিক হইতে এইসব বিদ্যালয়ের পার্থক্য এই যে, ইহাতে ছয় মাস, 
এক বৎসর, দুই বংসর এইরূপ বিভিন্ন সময়ের জন্য বিভিন্ন ধরণের কোস্” নাই, 
উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়গুলির মত ছাত্রকে এসব বিদ্যালয়েও তিন বৎমরের জন্ত 


৫৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


পাঠ করিতে হএ। তারপর বৃত্তিমূলক শিক্ষার সংগে সংগে “সাধারণ শিক্ষার", 
দিকেও পলিটেকনিক অপেক্ষ! এসব বিদ্যালয়ে অধিকতর গুরুত্ব দেওয়া হয়। 
জুনিয়ার টেকৃনিকেল স্কুলের পাঠশেষে (পরীক্ষায় ভাল নম্বর পাইলে ) ছাত্রেরা 
পলিটেক্নিকের ডিপ্লোমা কোর্সে ভতি হইবার যোগ পাইবে। 

দশম শ্রেণী মাধ্যমিক বিষ্ভালয়-_নিয় মাধ্যমিক স্তরের সাধারণ শিক্ষাকে 
আরও ছুই বৎসর অগ্রপর করিয়া "'ইণ্টাবমিডিয়েট” ( [77900991589 ) স্তর পর্যস্ত 
পৌছাইয় দেওয়াই এসব বিদ্যালয়ের উদ্দেশ্য । শিক্ষাক্ষেত্রে “ইণ্টারমিডিযেট', 
স্তর আমাদের দেশের শিক্ষাব্যবস্থার একটি কৃত্রিম সটটি-_-বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া 
বিবেচনা করিলে এ ধরণের স্তরস্থষ্টির কোন যৌক্তিকতা খুঁজিয়া পাওয়া যায় ন। 
বিশেষ করিয়া এ ধবণের কৃত্রিম স্তর স্্টির ফলে, আমাদের দেশের মাধামিক এবং 
বিশ্ববিদ্যালয উভয় স্তরের শিক্ষাই ক্ষতিগ্রস্ত হইতেছে। তাই স্থির করা 
হইয়াছে যে, ভবিষ্যতে মাধামিক শিক্ষার ক্ষেত্রে আব দশম শ্রেণী বিদ্যালয় 
থাকিবে না। নিয় মাধ্যমিক শিক্ষার পর এক সংগে তিন বৎসরের জন্য মাধ্যমিক 
শিক্ষার ব্যবস্থা করিয়া উহাকে বিশ্ববিদ্যালয়ের স্তর পর্বস্ত পৌছাইয়া দেওয়া হইবে। 
দশম শ্রেণী বিদ্যালযগুলিব আর-একটি ক্রটি এই যে, তাহারা একমুখী (91719 
6:০৮.) ; ছাত্রেরা তাহাদের জন্মগত ক্ষমতা এবং আগ্রহের বিভিন্নতা অনুযায়ী 
শিক্ষার ক্বযোগ এ ধবণেব বিদ্যালয়ে পায় না। সমাজে নান! ধরণের বৃত্তির যেসব 
হবষোগ আছে এবং অদূর ভবিষ্কতে হইতে পারে তাহার দিকে লক্ষ্য রাখিয়াও 
এসব বিদ্যালয়ের পাঠ্যক্রম রচনা! কর। হয় না। ফলে একদিকে যেমন অকৃতকাধ 
( 07787009884] ) ছাত্রেব সংখ্যা দিন দ্রিন বাডিতেছে. অপর দিকে যেসব ছাত্র 
পাঠশেবে সমাজ-জীবনে প্রবেশ করিতেছে বা ইন্টারমিডিয়েট স্তবে পৌছিতেছে 
এবং তাবপর বিশ্ববিদালয়েব পাঠ শেষ কবিতেছে তাহাদের অধিকাংশই বেকাবের 
সংখ্য। বুদ্ধি করিতেছে। বর্তমান সমাজব্যবস্থায় আমাদের শিক্ষাক্ষেত্রে দশম 
শ্রেণী বিদ্যালয়ের প্রকৃত কোন স্থান নাই । 

উচ্চ মাধ্যমিক স্তরের শিক্ষা নিয় মাধ্যমিক বিদ্বালয়ের শিক্ষাকে আরও 
তিন বৎসর পর্যন্ত অগ্রসর করিয়া দিয়া বিশ্ববিদ্যালয় স্তর পর্যস্ত পৌচাইয়া দেওয়াই 
এই স্তরের বিদ্যালয়গুলির শিক্ষার প্রধান উদ্দেশ্য । শিক্ষা! শেষে সমাজ-জীবনে 
প্রবেশ করিলেও ছাত্রদেব পক্ষে যাহাতে উন্নত ধরণের জীবিক। গ্রহণ সম্ভব হয়, 
সেদিকেও ইহারা দৃষ্টি দিয়া থাকে । দশম শ্রেণী বিদ্যালয়গুলির মত উচ্চ মাধামিক 


পাক 


শিক্ষাল্গাডের কয়েকটি ক্ষেত্র €ণ 


স্তরেব বিদ্যালয়গুলি একমুখী নহে । ছাত্রদের জন্মগত ক্ষমত1 এবং আগ্রহ অশ্ুসারে 
বিভিন্ন বিষয় পাঠেব সুযোগ পাওয়ার ব্যবস্থা উচ্চ মাধ্যমিক শ্তরেব শিক্ষায় কর! হয়। 
উচ্চ মাধ্যমিক স্তরে ছুই ধবণের বিদ্যালয় স্থাপিত হইতেছে । কোন কোন বিদ্যালয়ে 
শুধুমাত্ত একটি বিশেষ বিষয় (9109918] 3901906 ) পড়িবাব স্থযোগ থাকে আবার 
কোনটিতে একাধিক “বিশেষ বিষয়” (99018] ৪01519০6৪ ) পভাইবার ব্যবস্থা 
করা হয়। প্রথম ধবণের বিদ্যালয়কে “উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়” এবং দ্বিতীয় ধরণের 
বিদ্যালয়কে “বহুমুখী বিদ্যালয়” বল! হয়। কিন্তু মনে রাখিতে হইবে যে, উভয় 
ধরণের বিদ্যালয়ই উচ্চ মাধ্যমিক পদবাচ্য। এই ছুই ধরণের বিদ্যালয়ের মধ্যে 
পার্থকা হইতেছে যে প্রথমোক্ত বিদ্যালয়ে মাত্র একটি বিশেষ বিষয় পড়িবার সুযোগ 
পাওয়া যায়। আজ পযন্ত পশ্চিমবঙ্গে যতগুলি এ ধরণের বিদ্যালয় স্থাপিত 
হইয়াছে, তাহাতে একমাঙ "সাভিত্য”ই বিশেষ বিষয়বপে পাঠের স্তযোগ আছে; 
এবং শেষোক্ত বিদ্যালয়গুলিতে একাধিক বিষয়ের মধ্যে (সাধারণতঃ দুই, তিন্‌ 
বা] চারিটি ) যে-কোন একটি বিশেষ বিষয় পাঠের স্থযোগ পাওয়া যাঁয়। এখানে 
উল্লেখ কর! প্রয়োজন যে, উচ্চ মাধ্যমিক স্তবে ছাজ্রেরা সাহিত্য ( নু 0081065 ), 
বিজ্ঞান (909099), বাণিজ্য (001706798), চারুকলা (স105 876৪), কৃষি (468 
0০16৪) এবং গাহস্থ্ায বিছ্য। (70209 9০919708)--এই ছয় রকমের বিশেষ 
বিষয়ে মধ্যে একটি পাঠ্য হিসাবে বাছিয়া লওয়ার স্থযোগ পায়। এ সম্বন্ধে 
পূর্ণাঙ্গ আলোচন1 শেষ অধ্যায়ে কর হইবে । 

সিনিয়র কেন্ছ্িজ (১210107 0:8781001062) পরীক্ষার জল প্রস্ততকারী 
মাধ্যমিক বিদ্যালয় -_-এখনও পশ্চিমবঙ্গে অনেক মাধ্যমিক বিদ্যালয় আছে 
যেগুলি ছাত্রদের ব্রিটেনের কেন্বিজ বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ পরীক্ষার জন্য প্রস্তুত করিয়া 
থাকে । এ সব বিদ্ালয বিশেষ কবিয়া এ্যাংলো ইও্ডয়ানদের (0610-770187) 
জন্যই স্থাপিত এবং উহাদেব শিক্ষার মাধাম হইতেছে ইংরেজী । কিন্তু 
বর্তমানে এ্যাংলো-ইত্ডিয়ান ব্যতীত আরও অনেকে (বিশেষ করিয়া ধনিসম্প্রদায়) 
এই শিক্ষার স্থযোগ লইতেছেন। এই শিক্ষাকে বিশেষ কবিয়! বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ 
করিবার জন্য প্রস্তুতির শিক্ষা বলা যাইতে পারে। এই পরীক্ষায় প্রথম বিভাগে 
পাশ করিলে ছাত্র ভাবতীয় যে-কোন বিগ্যালয়েব ইণ্টারমিভিয়েট স্তরের ছিতীয় 
বধষে (209 5997) ভি হইতে পারে। কিন্তু প্রথম বিভাগে পাশ না করিয়! 
অন্ত কোন বিভাগে পাশ কবিলে এ পরীক্ষার ফল স্কুল ফাইন্যাল পরীক্ষা সমতুল্য 
বলিয়া বিবেচনা কর] হয়। 


৫৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


পাবলিক্‌ ্কুল (2910 9০1,০০1)-_ইংলগ্ডের পাব.লিক্‌ ক্কুলের অনুকরণে 
ভারতেও কিছু সংখ্যক মাধ্যমিক বিছ্ঠালয় স্থাপিত হইগাছে। ভারতীয় পাবলিক স্কুল 
সমিতির সভ্য এবং ভারত সরকার কতৃক স্বীকৃত পাবলিক স্কুলগুলি আবাপিক 
বিচ্ভালয়_ ছাত্র এবং শিক্ষক একসঙ্গে বিদ্যালয়ের এলাকায় বাস করেন। শিক্ষার্থীর 
চরিত্রবিকাশের উপর এ ধরণের বিদ্যালয় সর্বোচ্চ গুরুত্ব আরোপ করে। যে- 
সব ছাত্র এ ধরণের বিছ্ঠালয়ে পাঠ করে তাহারা ভবিষ্যতে বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ 
করিবে এপ আশ! করে। অনেক পাব্লিক্‌ স্কুল সিনিয়র কেগ্রিজ পরীক্ষার 
জন্য ছাত্রদের প্রস্তুত করে। পাবলিক্‌ স্কুল পাঠের ব্যয় অত্যন্ত অধিক । ব্মানে 
ভারত সরকার দরিদ্র অথচ মেধাধী ছাত্র যাহাতে পাব্লিক্‌ স্কুলে পঠের স্থযোগ 
পায় তঙ্নিমিস্ত প্রতি বৎসর কিছু কিছু বৃত্তি দেওয়ার ব্যবস্থা করিযাছেন । 

আমাদের দেশের মাধ্যমিক শিক্ষাস্তরের বিভিন্ন ধরণের বিদ্যালয়ের কথা পর্া- 
লোচনা করিয়া নিশ্নলিখিত মন্তব্য কর যাইতে পারে £--১। এখনও আমাদের 
দেশের প্রায় সকল মাধ্যমিক বিদ্যালয়ই বিশ্ববিদ্ভালয় অভিমুখী_-দশম শ্রেণীর 
বিছ্ালরই হউক আর উচ্চ মাধ্যমিক বিছ/াালয়ই হউক সকলেই বিশ্ববিষ্ঠালয়ে প্রবেশ 
করিবার জন্য ছাত্রদের প্রস্তুত করিতেছে । অথচ মাধামিক শিক্ষা শেষে অন্ততঃ 
উ অ.শ ছাঁঞ্জই বিশ্ববিদ্যালয়ে না গিয়া প্রত্যক্ষ জীবনে প্রবেশ করে। পলিটেকনিক 
প্রভৃতি যেসব বিদ্যালয় ছাত্রদের গুত্যক্ষ শিক্ষার জন্য প্রস্তুত করিতেছে._ তাহাদের 
খ্যা এখনও খুব অল্প । তারপর উহ্ারা এখনও যথেঈ সামাজিক আযাদ? অর্ভন 
করিতে পারে নাই । সহজে কোন ছাত্রই এ ধরণের বিদ্যালদে যোগ দিতে 
চায়না । ২। মাধ্যমিক বিদ্যালয়কে বনুমুখী করিবার চেষ্টা কবা হইলেও এখনও 
যথেষ্ট সংখ্যক “বহুমুখী বিদ্যালয়” স্থাপন করা সম্ভব হয় নাই। অর্পিকাংশ উচ্চ 
যাধ্যমিক বিদ্যালয়ে কেবলমাত্র “সাহিত)” বিশেদ বিষয়রূপে পড়িবার সুযোগ 
আছে, কিছু সংখ্যক বিদ্যালয়ে “বিজ্ঞান” পড়িবার স্থযোগ দেওয়া হইয়াছে বটে 
কিন্তু সাতটি বিশেষ বিষয়ের মধ্যে অপর পাঁচটি পড়িবার স্বযোগ খুব অল্প সংখ্যক 
বিগ্যালয়েই আছে। ফলে বান্তবক্ষেত্রে আমাদের মাধ্যমিক শিক্ষা এখনও বন্ুমুখী 
হয় নাই। ৩। মাধ্যমিক শিক্ষাকে আমরা ঘে নৃতনরূপ দিতে চেষ্টা করিতেছি 
তাহাতে দশম শ্রেণী বিদ্যালয়ের কোন স্থান নাই, কিন্ত এখনও পধস্ত খুব অল্প সংখাক 
বিগ্যালয়ই একাদশ শ্রেণী বিদ্যালয়ে পরিণত হইতে পারিয়াছে। আর বহুমুখী 
বিদ্যালয় লা হইয়। শুমাত্র একাদশ শ্রেণী বিদ্যালয় হওয়া সঙ্গত নহে-ত্বাহাতে 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত ৫৯? 


বাস্তবক্ষেত্রে ছা্রদেব বিভিন্ন ধবণেব শিক্ষা পাইবাব সুযোগ প্রসারিত না হইয়! 
সঙ্কুচিতই হইয়া থাকে । ৪ | একই উদ্দেশ্ত সাধনের জন্ত এখনও আমাদের মাধ্যমিক 
শিক্ষার্মেত্রে বিভিন্ন ধবণেব বিদ্যালয় বহিয়াছে ( ষেমন সাধারণ মাধ্যমিক বিদ্যালয় 
এবং উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় )। ইহা শিক্ষার শেত্রে সকলকে সমান হযোগ 
দেওয়ার নীতি ব্যাহত কবিতেছে। আর একটি কথা, ছেলের মাধ্যমিক শিক্ষা 
পাওয়ার সুযোগ এখন তাহাব পিতা আথিক ক্ষমতার উপব নির্ভর কবে। দিক 
অথচ মেধাবী ছাত্রকে বৃত্তি দেওয়ার নীতি এখনও মাধ্যমিক শিক্গাব ছেত্রে (বৃত্তি- 
মূলক শিক্ষা প্রাতষ্ঠান বাতীত ) চালু হণ নাই। 

বিন্ভালয় এবং জমাজ _বিগ্ভালয় এবং সমীজের মধ্যে কি ধবণেব সম্বন্ধ 
থাকিবে এ বিষয়ে আগোচন] প্রাচীনকাল হইতেই হইয়া আপিতেছে, ইহাদের 
কিছু কিছু ব্যক্জ্থি/তন্াবাদ এবং সমাদতন্ত্রবাদের আপোচনাকালে আমবা জানিতে 
পাবিয়াছি। ব্যক্তি এবং সমাডেব মধ্যে পাবস্পরিক সগ্ধপ্ধকি তইবে এই লইয়া 
মতছৈবই যে, এসব আলোচনা মুলে খাহ্যাছে ভাহাও আমরা পূরে দেখিয়াছি। 
পারম্পবিক সম্বধের দিক হইতে বিবেচনা কৰিলে, ব্যক্তি এবং সমাজ উভমের 
উপরই সথান গুকত্ব আবোপ করিতে হয়, এক যে অপরেব পবিপুবক ইহ| অন্তভব 
কবিলে আপাতদৃষ্টিতে ছুই বিরুদ্ধ মতবাদের মধ্যে যে কোন অসামঞ্তস্ত নাই তাহাও 
'্সামরা আপোচন। ববিয়্াছি। বিগ্ভালম এবং সমাজের গারম্পরিক হস্বদ্ধনির্ণয়ে 
একই নীতি আমাদের অবলঘ্ন কাঁবতে হইবে। 

বিদ্যালয় যে সামাভিক প্রত্ষ্ঠান_-সমাজ যে নিজ প্রযোজনে বিদ্যালয়েব কৃষ্টি 
কবিঘ্ধাছে এবং ইহাব ব্যয়ভার বহন করিতেছে এ সমন্ধে কোন সন্দেহ নাই। 
আমব! দেখিয়াছি যে, অভি প্রাচীনকালে কোন বিদ্ভালয় ছিল না। সমাজ জীবন 
জটিপতব হওয়ার ফলে প্রত্যক্ষ খিঙ্ষাব প্রন্থিষ্ঠান হিসাবে বিছ্বালয় সৃষ্টিব প্রয়োজন 
অঠভূত হয়। বস্ততপক্গে খিঙ্গা ব্যতীত নমাঙ্গের স্থিতি সম্ভব নহে । পারম্পবিক 
সন্বদ্ধেই সমাজের হৃট্টি। আবাব পরস্পবেব মধ্যে সমতাই (58170319165 ) 
পারস্পরিক সম্বন্ধে ভিত্তি। ধবা যাউক, আমরা ঘদি একে অপবের ভাষা ন 
বুঝিতে পারি তাহা হইলে আমাদেব পবস্পরের মধ্যে সম্বন্ধ স্থাপিত হওয়া কঠিন 
এবং আমরা ছুই জন এক সমাজের সভ্য হইতে পাবি না। শুধু ভাষা কেন, এক 
সমাজের অধিবাসী হইতে হইলে, আচাব-ব্যবভাব, ভাল মন্দের জ্ঞান ইত্যাদি 
বিষয়েও পবস্পবের মধ্যে সমতা] অপরিহায। যে সমাজে এসব বিষয়ে পার্থক্য 


৬* শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


যত বেশী সামাজিক সংহতির দিক হইতে বিবেচন1! করিলে সেই সমাজ তত দূর্বল, 
এমন কি সভাদের মধ্যে পার্থক্য বেশী হইলে সমাজ ধ্বংস হইয়া বিভিন্ন সমাজ- 
সৃষ্টির সম্ভবনা রহিয়াছে। আবার মান্ুষেব আচার-ব্যবহার, ভাল-মন্দের জ্ঞান 
ইত্যাদি প্রায় সব কিছুই শিক্ষাসাপেক্ষ। কাজেই সমাজ নিজের অস্তিত্ব রক্ষার 
জন্যই বিদ্যালয়ের উপর নির্ভরশীল । এই নির্ভরশীলতা! দিন দিনই বৃদ্ধি পাইতেছে। 
পূর্বে পরিবার, ধর্ম, ইত্যাদি আরও নান! প্রতিষ্টান শিক্ষাদানের দায়িত্ব গ্রহণ 
করিত। কিন্তু বর্তমানে এসব প্রতিষ্ঠানেব বূপ পরিবর্তিত হওয়ার ফলে উহার! 
পূর্বের মত আর শিক্ষার ক্ষেত্র হিসাবে কাজ করিতেছে না। কাজেই বিদ্যালয়ের 
দায়িত্ব বৃদ্ধি পাইয়াছে। 

সমাজের ভবিষ্যৎ সভাদ্ের সমাজের জ্ঞান, রীতিনীতি ইত্যাদিতে দীক্ষিত করিতে 
হইলে সমাজের সহিত বিদ্যালয়ের ঘনিষ্ঠ সম্বন্ধ থাকা প্রয্মোজন। প্রাচীন সমাজেব 
মত বর্তমানে সমাজ হইতে দূরে তপোবনে বিদ্যালয় স্থাপন কবা চলে না। বিদ্যালয় 
পরিচালনের মূল দায়িত্ব সরকারেব হাতে (সমাজেব জনগণের প্রতিনিধি হিসাবে) 
ন্যস্ত করিতে হয়। বিদ্যালয়ে পাঠকালেও ছাত্রদের সামাজিক কাজের অভিজ্ঞতা 
জন্মান বাঞ্চনীয় মনে করা হয়। বিদ্যালয়ে পাগকালেই ছাত্রদের সমাজের সহিত 
প্রত্যক্ষ পরিচয় ভওয়া প্রয়োজন। ধর যাউক, প্রত্যেক ছাত্রকেই মত সামাজিক 
অভিজ্ঞতা সঞ্চয়ের জন্য কিছুদিন কোন কারখানায় বা কযিক্ষেত্রে কাজ করিতে 
বাধ্য করা হইল। তাবপর বিদ্যালয় জীবনকে সমাজ-জীবনের প্রতিকৃতি হিসাবে 


গড়িয়া তুলিতে চেষ্টা করা হয়। বড হইয়। ছাত্রদের সমাজ-জীবনে যেসব কাজ 
করিতে হইবে, সেই সব কাজের জন্তই তাহাদিগকে প্রস্তুত করিতে চেষ্টা করা 


হয়। সমাজ-জীবনে যে ধরণের প্রতিষ্ঠান' থাকে, বিদ্যালয় জীবনেও সেই ধরণের 
প্রতিষ্ঠান ( ছাত্রদের দ্বার! পরিচালিত বিগ্ভালয়ের নিজস্থ ব্যাঙ্ক, দোকান ইত্যাদি ) 
গড়িয়া তুলিতে চেষ্টা করা হয় । সমাজ-জীবন একনায়কত্বের (101668560:81)10 ) 
নীতিতে বা গণতান্ত্রিক নীতিতে পরিচালিত হইলে বিদ্যালয় জীবনও এক- 
নায়কত্ব বা গণতান্ত্রিক নীতিতে পরিচালিত হইয়া থাকে । 

কমিউনিস্ট দেশগুলিতে ( রাশিয়া, চীন ইত্যাদি) বিদ্যালয়গুলি উপরোক্ত নীতিতে 
কাজ করিতেছে । কমিউনিস্ট দর্শনমতে বিপ্লবদ্ধার কমিউনিস্ট সমাজ প্রতিষ্ঠা 
করিতে হয় এবং তারপর শিক্ষার সাহায্যে উহাকে সংরক্ষণ করিতে হয়। বিগ্ভালয় 
জীবনকে কমিউনিস্ট সমাজ-জীবনের অন্রূপ করিয়া গডিয়া তুলিতে হইবে । 


শিক্ষাণাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ৬১ 


বিদ্যালয় জীবনে ধাহার। হইবেন নেতা ( অর্থাৎ শিক্ষক ) তাহারা কমিউনিস্ট দশনে 
দৃঢ়ভাবে বিশ্বাসী । বিছ্যালয়ের সকল কাধের মুল উদ্দেশ্ত হইবে ছাত্রদের কমিউনিস্ট 
দর্শনে বিশ্বাসী করা এবং তাহাদিকে কমিউনিস্ট রাষ্ট্রের উপযুক্ত নাগরিক হিসাবে 
গড়িয়া তোল! । 
কিন্ত আমাদের একথাও মনে রাখিতে হইবে যে, সমাজকে শিক্ষার ছার! শুধু 
রক্ষণ করিলে চলে না, তাহাকে উন্নততর করারও চেষ্টা করিতে হয়। অগ্রসর 
হওয়াই জীবনের ধর্ম, স্থিতিজীবন ধর্মের বিপরীত-_যে অগ্রসর হইতেছে না সে 
মৃত। সভ্যতার ইতিহাস সমাজের অগ্রগতির ইতিহাস । যে সমাজ উন্নতির পথে 
চলিবে না অদূর ভবিষ্ততে উহার পতন অনিবাধ। বিপ্লবের দ্বার সমাজের উন্নতি- 
সাধনের নীতি অনেকেই গ্রহণ করেন না। সমাজ অধোগতির চরমে না পৌছাইলে 
সাধারণতঃ বিপ্লব সফল হয় না। বিপ্লব কোন সমাজের পক্ষেই বাঞ্চনীয় নহে। 
ইহা গণতান্ত্রিক নীতির বিরোধী । অস্ত্রের সাহয্যে ক্ষমতা হস্তগত করিয়া বিদ্যালয়ের 
সাহায্যে নিজ আদর্শবাদ সমাজকে গ্রহণ কবাইতে চেষ্টা করিলে শিক্ষাকে 
প্রোপাগাণ্ডার ( 0:908£%295% ) স্তরে নামাইয়া আনা হয়। বিপ্লব ব্যতীত 
স্বাভাবিক নিয়মেই সমাজের অগ্রগতি হইয়া থাকে__পৃথিবীর অধিকাংশ সমাজের 
প্রগতিই বিপ্লব ব্যতীতই হইয়াছে । বিদ্যালয় সমাজের স্বাভাবিক অগ্রগতিকে 
বিশেষভাবে সাহাধ্য করে। একদিকে মানুষ যেমন অনেকখানি সমাজেরই স্যষ্টি, 
অপর দিকে তেমনি অনেক সময় তাহাব জীবন সমাজ হইতে স্বতন্ত্র_অনেক ক্ষেত্রে 
সে সমাজের রীতি-নীতি, ভাবধারা ইত্যাদ্রিব উধ্বে”উঠিতে পারে। বিদ্যালয় যদি 
ছাত্রেব ব্যক্তিত্ব সম্পূর্ণরূপে বিকশিত করিতে পারে তবেই উহা সম্ভব হয়। শিক্ষার 
সাহায্যে মানুষ যদ্দি অগ্রগতিপ পথে চলিতে থাকে, তবে শ্বাভাবিক নিয়মেই সমাজও 
অগ্রগতির পথে চলিবে । আবার অনেকে মনে করেন যে, বিগ্ভালয় নৈবরক্তিক- 
ভাবে জ্ঞানচর্চার ক্ষেত্র; সমাজের রীতিনীতি ভাবধার! ইত্যাদি বিদ্যালয়ের জ্ঞানের 
আলোকে প্রতিফলিত হইলে উহাদের সংস্কারের পথ ম্বতই আমাদের নিকট 
প্রতিভাত হইবে । সমাজ সংস্কারকাষে বি্ভালয়ই হইবে আমাদের পথপ্রদর্শক | 
সমাজের স্থিতিই বিদ্চালয়ের একমাত্র কাম্য নহে, উহার প্রগতিও বিদ্যালয়ের 
উদ্দেশ্ত। তাই বিদ্যালয় সমাজের প্রতীক হইলে চলিবে না-_ইহা হইবে আদর্শ 
সমাজ। প্রাচীন ভারত, প্রাচীন গ্রীন এই নীতিতেই বিশ্বাস করিত। সমাজের 
ভালমন্দের বিচারের ভার রাজনীতিকদের হাতে ন্তস্ত না থাকিয়া জ্ঞানী ব্যক্তিদের 
হাতে ন্যস্ত থাকাই বাঞ্নীয়। 


৬২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বর্তমান যুগের প্রাবন্তে মানবতাবাদ ( ন07080192) )। প্রকৃতিবাদ (৪6০1- 
1180 ) এবং মানলিক শৃঙ্খলাবাদ (119008] [01901101106 বা 80915 90900] 
০0£ 70801701065 ) এর প্রগাবে শিক্ষা ( ইউরোপে ) সমাজ-জীবন হইতে অনেক 
দ্বরে চলিয়া গিম়্াছিল। সমাজ-জীবনের সহিত শিক্ষাৰ কোন সম্বন্ধ আছে বলিয়াই 
এসব মতবাদ স্বীকার করে না। ইহার প্রতিক্রিয়া হিসাবে বিংশ শতাব্দীতে 
বিদ্যালয় সমাজের অন্করণে গিয়া তোলার (300181159 ) আন্দোলন প্রবল হইয়া 
উঠে। আমেরিকার কন ডিউই এই আন্দোলনেব নেতৃত্ব গ্রহণ কবেন। ত্াহাব 
“স্কুল এগু সোসাইটি”? (990০০1 ছ্ান 9০০19$5 ) গ্রন্থে তিনি বিদ্যালয় এবং 
সমাজের মধ্যে সম্বন্ধেব বিষে বিশদ আলোচনা! কবিয়াছেন। বিংশ শতাব্দীতে 
গণতান্ত্রিক দেশগুলিতে বিশেদ কবিয়া আমেবিকায় এই সমস্যা শইগ়া অনেক পুস্তক 
লিখিত হইয়াছে । স্বার্ীনতা লাভেব পব আমাদের দ্রেশেও বিদ্যালয়কে সমাজের 
অন্নকরণে গভিয] তুলাব চেষ্টা প্রত অগ্রসর ভইতেছে। বুটিশ আমলের শিক্ষার 
সহিত আমাদের সমাজ-জীবনের কোন সম্বন্ধ ছিল ন|। বঙুমানে আমরা নতন 
সমাজগঠনের চেষ্টা কবিতেছি এবং বিদ্যাশয়ের সাহাযা ব্যতীত এ চেষ্তা যে সফল 
হওয়া সম্ভব নহে তাহা ধিন ্নহ আমরা অধিক পবিমাণে অন্থভব করিতেছি । 
আমাদের শিক্ষার উদ্দেশ্বা, শিক্ষাব বিয়বস্ত এবং শিক্ষাৰ সংঘটন দিন দিনই অধিক 
পবিমাণে সামাঙ্গিক প্রয়োজনে নিয়ন্িত হইতেছে | কিন্তু কোন গণতান্ত্রিক দেশই 
সমাজের স্কিতিকরণকে বি্যালষের এক্টমাত্র কায বলিয়া গ্রহণ করে না। সমাজের 
স্থিতি এবং প্রগতি উভয়ই বিদ্যালয়ের লক্ষ্য । স্থিতি এবং প্রগতি একে উভয়েব 
বিপরীত না ভইষা বং পরম্পব পবস্পরেব পবিপুবক। প্রগতিব/তীত সমাজের 
স্থিতি হইতে পাবে না। কাবণ মগ্রদর না হইলে পশ্চাদপদ্‌ হইয়া পড়িতে হইবে 
ইহা! জীবনেব ধর্ম ; একমাত্র 'প্রগতিব মধ্োই স্থিতি সম্ভব । আবাব স্থিতি ব্যনীত 
প্রগতি সম্ভব নহে । সমাজের সংগৃহীত জ্ঞান, আয়ন্তীকৃত কৌশল গৃহীত ভাবধাব! 
ইত্যাদি সম্বন্ধে সমাকজ্ঞান না জন্মানো পর্যন্ত উহ্বাদিগকে উন্নততর করার কথ। 
উঠিতেই পারে না। বিদ্যালয় এবং সমাজের সম্বন্ধ নির্ণয়ের বাপারে অধিকাংশ 
গণতান্ত্রিক দেই বাক্তিম্াতস্ত্যবাদ ও গণতন্ত্বাদের পরম্পর বিপরীত দৃষ্টিভঙ্গী 
মধ্যে সামগ্রশ্ত বিধান করিয়া চলিবার চেষ্টা করিতেছে । ডিউই একদিকে সমাজের 
স্থিতিকে যেমন বিদ্যালয়ের লক্ষ্য বলিয়া গ্রহণ করিয়াছেন, অপরদিকে সমাজের অগ্র- 
,গঁতিকেও তেমনি বিদ্যালয়ের লক্ষ্যের অন্ততুক্ত করিয়াছেন। ছান্তরগণ প্রত্যক্ষভাবে 
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ছাত্রেরা যেমন সমাজের প্রত্যক্ষ সংস্পর্শে আগিবে, বয়স্কগণও তেমনি প্রত্যক্ষভাবে 
বিদ্যালয়েব সংশ্রবে আপিবেন। সমাজের ভাবধার! যেমন বিদ্যালয়কে প্রভাবিত 
করিবে বিদ্যালয়ের ভাবধারাও তেমনি সমাজ-জীবনে প্রভাব বিষ্তাব কবিবে। 
বিদ্যালয় ও সমাজের মধ্যে ভুইমুখী রাজপথ থাকিবে__একটি দিয়া সমাজ হইতে 
ভাবধার! বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবে এবং অপরটি দিয়া বিদ্ঞালয় হতে ভাবধারা! 
সমাজে প্রবেশ কবিবে ([ৃগ7915 91500171১98 6০ 1৪, 61000 1091 991] 
(08 901১0০01800. 630 9০19$)। তাই বিদ্যালয় তাশাব পাঠাবিষয়, তাহার 
সমাজ্স জীবনের স ঘটন ইত্যাদি বিষয়ে যদিও সমাজেব সঙ্গে স্ধন্ধ রাখিয়া চলে, 
তথাপি কোন বিষয়েই সম্পূর্ণবপে সমাজেব অন্কবণ করে না। কাজেই 
বিদ্যালয়েব পাঠাবিষর, তাভাব সমাজ জীবনের স ঘটন ইত্যাদি বিষয়ে সমাজের 
স“ণে সম্বন্ধ থাকিলেও উ্াবা সম্পূর্ণৰপে সমাজেব অন্তক্ীতি নে । 


সরকার এবং বিদ্ভালয়ের মধ্যে সন্ধন্ধ _এখানে সবকাব (03050020976) 
এবং বিদ্যালয়ের মধ্যে কি সম্বন্ধ থাবা বাঞ্চনীয় এ সম্বন্ধে আলোচনা অপ্রাসঙ্গিক 
হইবে পা। সমাজের ইচ্ছা কাষে পবিণত কবিবার জন্তই সরকাবেব সৃষ্টি। 
আবার সমাজের উদ্দেশ সাধশেব জন্থহ যি বিদ্যালয় স্থ'পিত করা হইয়া থাকে 
কবে তাহা সম্পূ্বপে সমাজেব কতৃত্বাধীনে থাকিবে এ সম্বঝে মৃতদ্বৈবের “কান 
কাবণ থাকিতে পাবে না। কমিউনিস্ট পাঙ্গুলিতে শিক্ষাক্ষেএে সরকাবেপ এব চেটিয়া 
আকার , সর্কাব বাতীত অপব কেহ বিদ্যালয় স্থাপন কবিতে পারে না এবং 
সকল বিদ্যালম্কেই সবকাবের নিদেশ অন্তসাবে কাজ করিতে হয । প্রাচীন ভাবত 
বা প্রাচীন গ্রীসে কিন্ত বিদ্যালয়েব সহিত সরকারের কোন প্রত্যক্ষ স্খন্ধ চিল না। 
অধাপকগণ স্বাধীনভাবে বিদ্যাপর পবিচালনা করিতেন । রাজা বা সমৃদ্বিশালী 
লোকেরা বিছ্যালয়েব ব্যয় নির্বাহের জগ্ত ভমিদান কবিতেম বটে কিন্তু বিদ্যালযকে 
কখনও নি্দ কর্তন্বাধীনে আনিতে চেষ্টা কবিতেন না। শিক্ষাদান ব্যাপারে 
বাষ্ট্রেব প্রতিনিধি হিসাবে বাজা প্রত্যক্ষভাবে কোন দায়িত্ব গ্রহণ করিতেন না । 
অধ্যাপকগণ নিজ অভিরুচি অনুযায়ী শিক্ষা দিতেন এবং শিক্ষার্থীরা নিজ অভিরুচি 
অনুযায়ী শিক্ষা গ্রহণ করিতেন। অপ্রাপ্তবয়স্কদের শিক্ষার ব্যবস্থা করার 
দায়িত্ব পরিবার গ্রহণ করিত। আধুনিক কালে কোন সরকাবই কিন্তু শিক্ষাদানের 
দায়িত্ব সুন্পূর্ণ উপেক্ষ1! করিতে পাবেন না। আমরা পূর্বেই বলিয়াছি যে, নিজ, অস্তিত্ব 
বজায় রাখিবার জন্তই সমাজকে শিক্ষাদানের দায়িত্ব গ্রহণ করিতে হয়। দেশবাসীকে 
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শিক্ষিত করিয়া তুলিতে না পারিলে গণতান্ত্রিক শাসনব্যবস্থা সফল হইতে পারে না। 
তাই অগ্রসর গণতান্ত্রিক দেশগুলি বছদিন হইতে প্রাথমিক শিক্ষা বাধ্যতামূলক এবং 
অবৈতনিক করিয়াছে । কেহ শিক্ষা গ্রহণ করিবে কিনা তাহা ব্যক্তি বা তাহার 
পরিবারের মতামতের উপর নির্ভর করে না। রাষ্ট্রে বাস করিতে হইলে রাষ্ট্র 
জীবনের প্রয়োজনে তাহাকে শিক্ষাগ্রহণ করিতেই হুইবে। বর্তমানে এই নীতি 
পৃথিবীর কোন সভ্য দেশেই অস্বীক্কৃত নহে। প্রাথমিক স্তর বাতীত শিক্ষার অন্তান্ত 
স্তরেও বিদ্যালয় স্থাপনের দায়িত্ব সবকার অস্বীকার করিতে পারেন না । ব্যক্তিবিশেষ 
ব. দল বিশেষের চেষ্টার উপর বিছ্যালয় স্থাপনের দায়িত্ব ছাড়িয়া! দিলে সমাজের সকলে 
শিক্ষালাভের সমান সুযোগ পায় না। অথচ ধনী, দরিদ্র, নগরবাসী, গ্রামবাসী 
নিবিশেষে সকলে শিক্ষাগ্রহণের সমান সুযোগ না পাইলে গণতান্ত্রিক আদর্শ 
অবহেলিত হয়। নিদিষ্ট পরিকল্পনা অনুযায়ী বিদ্যালয় স্থাপন না করিলে রাষ্ট্রের 
সকলে শিক্ষাক্ষেত্রে সমান সুযোগ পাইবে এই আশা করা যায় না। তাই শিক্ষার 
সকল স্তরেই প্রয়োজনান্থসারে যথাযথ বিদ্যালয় স্থাপনের দায়িত্ব সকল গণতান্ত্রিক 
দেশের সরকারই নিজ দায়িত্ব বলিয়া বর্তমানে স্বীকার করেন। কিন্তু (কমিউনিস্ট 
দেশের মত ) ইহার অর্থ এই নহে যে, সরকার ব্যতীত অপর কেহ বিদ্যালয় স্থাপন 
করিতে পারিবে না। দ্রেশের সকলেরই বিগ্যালয় স্থাপন কবিয়া নিজেদের অভিরুচি 
অনুযায়ী সন্তান-সম্ততির শিক্ষা দেওয়ার অধিকার আছে। গণতান্ত্রিক দেশে 
বে-সরকারী বিদ্যালয় স্থাপনের চেষ্টাকে সাধারণতঃ উ.সাহই দেওয়! হয়। কিন্তু 
যেস্থলে বে-সরকারী প্রচেষ্টার অভাব সেস্থলে সরকারকেই অগ্রসর হইয়া বিদ্যালয় 
স্থাপন করিতে হইবে। দেশের গ্রয়োজনানুসারে বিদ্যালয় স্থাপনের পরিকল্পন! 
সরকারকেই গ্রহণ করিতে হইবে । এই পরিকল্পনা কাষে পরিণত করিবার দায়িত্বও 
সরকারের উপরই ন্যন্ত। বিদ্যালয় স্থাপনের নিমিত্ত যেসব স্থলে উপযুক্ত 
বে-সরকারী প্রচেষ্টা বিছ্ছমান থাকিবে সরকার হয়ত তাহাদের সহিত সহযোগিতা 
করিতে পারেন কিন্তু যেসব স্থলে এসব প্রচেষ্টা বিদ্যমান নাই সে-সব স্থলে সরকারকে 
নিজেই অগ্রসর হইতে হইবে। বর্তমানে সকল দেশে অধিকাংশ বিদ্যালয়ই সরকারী 
সাহায্যে পুষ্ট অথবা! সরকার কতৃক স্থাপিত। 

কিন্তু বিদ্যালয় স্থাপনের দায়িত্ব গ্রহণ করিলেই বিদ্যালয় নিয়ন্ত্রিত করিবার 
অধিকার হয়ত জন্মায় না। কমিউনিস্ট দেশে বিদ্যালয় সম্পূর্ণরূপে সরকারের নির্দেশ 
অনুসারে কাজ করে। কিন্তু গণতাগ্ত্রিক দেশ "শিক্ষাক্ষেত্রে স্বাধীনতা”র 
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(808092019 £:999010 ) নীতিতে বিশ্বাস করিয়া থাকে । ব্যক্তিম্বাতস্ত্রের নীতি 
স্বীকার করিলে শিক্ষান্গেত্রে হ্বাধীনতার নীতি স্বীকার না করিয়া পারা যায় না। 
লরকার নিজ প্রয়োজনে এবং শিক্ষাক্ষেত্রে সকলকে সমান সথযোগ দিবার নিমিত্ত 
নিজব্যয়ে বিদ্যালয় স্থাপন করিবেন বা বিগ্ভালয় স্থবাপনেব বে-সরকারী 
গুচেষ্টাকে সাহায্য করিবেন কিন্তু শিক্ষাদানে বিগ্ভালয়ের স্বাধীনতায় হস্তক্ষেপ 
বরিবেন না। এই প্রসঙ্গে আর একটি কথা মনে রাখিতে হইবে যে, গণতান্ত্রিক 
দেশে সরকাব সাধারণতঃ একটি রাজনৈতিক দল (8৮ ) হইতে গঠিত হয়। 
শিক্ষা প্রতিষ্ঠান নিয়স্ত্রিত করিবাব অধিকার সরকারের হাতে দ্রিলে এই ক্ষমতা 
প্রকৃত পক্ষে একটি দলের হাতেই পড়িবে এবং শিক্ষা-প্রতিষ্ঠানগুলির সাহায্যে 
এ দল উহার প্রাধান্থ কারেম করিতে চেষ্ট)/ করিবে । আবার বিগ্ভালয়ের সাহায্যে 
সমাজের উন্নতি যদি আমাদের কামা হয় তাহ] হইলে শিক্ষাকে সরকার, এমন কি 
সমাজেরও সম্পূর্ণ অধীন করিলে চলিবে না। অপরদিকে সরকাব শিক্ষা প্রতিষ্ঠান 
নিয়ন্ত্রণের অধিকার সম্পূর্ণরূপে চাডিয়া দিতেও পারেন না। প্রতি সমাজে কতকগুলি 
সবজনম্থীকত নীতি আছে। কোন শিক্ষা প্রতিষ্ঠান যাহাতে উহাদের বিপরীত শিক্ষা 
না দিতে পারে তাহার দিকে সরকারকে দৃষ্টি দিতে হয়। দৃষ্টান্তত্বরূপ বলা যাইতে 
পারে যে, আমাদের দেশে যদি কোন বিদ্যালয় ধর্মসম্প্রদায়গুলির মধ্যে বিছষ-স্ষ্টির 
চেষ্টা করে তবে এ চেষ্টায় বাধা দেওয়া সরকারের কর্তব্য। তারপব সকল 
বিদ্যালয়ে শিক্ষার মান যাহাতে মোটামুটি সমান থাকে সেদিকেও সবকারকে দৃষ্টি 
দিতে হয়। কাজেই আংশিকভাবে বিদ্যালয় যে সমাজেব তথা সরকারের 
নিযন্ত্রণাধীনে থাকিবে একথা কেহই অস্বীকার করেন না। 

সরকার এবং বিদ্যালয়ের মধ্যে সম্ধন্ব-বিষয়ক উপবোক্ত আলোচনার সারমর্ষ 
হইতেছে_-১। কমিউনিষ্ট দেশগুলিতে শিক্ষার স্থযোগ করিয়া দেওয়ার দায়িত্ব 
সরকার সম্পূর্ণরূপে গ্রহণ করেন। সরকার ব্যতীত অন্ত কাহাকেও শিক্ষা প্রতিষ্ঠান 
পরিচালনার অধিকার দেওয়া! হয় ন1। শিক্ষা প্রতিষ্ঠানের নিজন্ব কোন স্বাধীনতা 
থাকে না; উহ্বারা সম্পূর্ণরূপে সরকারের নিয়ন্্রণাধীনে থাকে। ২। গণতান্ত্রিক 
দেশগুলিতেও শিক্ষাক্ষেত্রে পকল নাগরিকের সমান সুযোগ দানের ব্যবস্থা করার 
প্রধান দায়িত্ব সরকার বহন করিয়া থাকেন। কিন্তু বে-সরকারী বিছ্চালয় স্থাপনের 
চেষ্টায় বাধা ন দিয়া বরং সাহায্যই কর! হয়। বিদ্যালয়কে আংশিকভাবে নিয়ন্ত্রণের 
চেষ্টা করিলেও সাধারণতঃ শিক্ষাক্ষেত্রে উহার স্বাধীনতা! খর্ব কর] হয় না। 


৬৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


প্রাকৃ-স্বাধীন্তা যুগে আমাদের দেশের সরকাব বি্যলিয় স্থাপনে অংশ গ্রহণ 
করিয়াছেন, কিন্তু দেশের সকল নাগরিকের শিক্ষালাভের সুযোগ করিয়া দেওয়ার 
দাঞ্িত্ব গ্রহণ করেন নাই। বর্তমানে এই নীতির পরিবর্তন হইয়াছে । নীতি 
হিনাবে দেশের সকল নাগরিকের গ্রাথমিক শিক্ষার ব্যবস্থা করার সম্পূর্ণ দায়িত্ 
সবকাব গ্রহণ কবিয়াছেন। স্বাধীনতা লাভের প্রথম দশ বংসরের মধ্যে প্রাথমিক 
শিক্ষা বাধ্যতামূলক করাব সংকল্প গ্রহণ করা হইরাছিল; "তাহা সম্ভবপব হয় নাই। 
কিন্তু অদূর ভবিষ্যতে এই সঙ্কল্প কাষে পবিণত কবা হইবে বলিয়া আশা করা 
যাইতেছে । মাধ্যমিক শিক্ষার স্তরে সবকাঁব বে-সরকাবী প্রত্ষ্ঠানকে সাহায্য 
দিবার নীতি গ্রহণ করিয়াছেন। বিছ্বালয় স্থাপনেব জন্য বে-সরকাবী প্রচেষ্টার ফলে 
যে পবিমাণ অর্থ সংগৃহীত হয় সবকাব তাহাতে সমপরিমাণ অর্থ ঘোগ করিয়া 
বে-সরকারী চেষ্টাকে সফল করিতে সাহাধ্য কবেন। বিছ্বালয় স্থাপিত হইবার পর 
উহ! পরিচালনে যে পরিমাণ অর্থেব অভাব হয় (796?016 206) | সবকার তাহাঁও 
পৃবণ করিয়] থাকেন । কিন্তু কেহ যদি সরকারী সাভামা গ্রহণ না! করিয়া ম্বাধীনভাবে 
বিদ্যালয় স্থাপন করিতে চায় তাহাঁতেও সবকাব আপত্তি কবেন না। ফলে পরি- 
চালনেব দিক হইতে বিবেচন! কবিলে আমাদেব দেশে তিন ধরণের বিদ্যালস়্ আছে 
১। সরকারী বিদ্যাল্য, ২। সাহাধা পাঞ্ত বিদ্যালয এবং ৩। স্বাধীন বিছ্যালয়। 
সাহাধা প্রাপপ বিদ্যালয়গুলিব মধ্যে কোনটি ধর্মসন্প্রদায়, কোনটি সমাজসেবা প্রতিষ্ঠান, 
কোনটি নাগরিকদের সংঘবদ্ধ প্রতিষ্ঠান আবাব কোনটি ব্যবসায় প্রতিষ্ঠান দ্বারা 
পবিচালিত। সাহাষ্যপ্রাপ্নু বিছ্বালয়ে নরকার ছাত্রদের মাহিনা, শিক্ষকদের বেতন 
ইতাদির হার বাধিয়া দেন। "দ্বাধীন বিদ্যালযে সরকার কোন সাহাযাও করেন না 
এবং উহাদিগকে নিয়ন্ত্রিত করিতেও চেষ্টা কবেন না। সাহাধ্যপ্রাপ্ত বিদ্যালয়ের 
মত স্বাধীন বিদ্যালয় পর্ধসম্প্রদায়, নেবা প্রতিষ্ঠান ইত্যাদির ছ্বার৷ স্থাপিত 
হর। মালিকানার ( 7১:011০60781710 ) ভিত্তিতে স্থাপিত বিছ্যালয়ও আমাদের 
দেশে একেবারে বিরল নহে । সংক্ষেপে মাধামিক স্তরে শিক্ষ! প্রতিষ্ঠান স্থাপনের 
জন্য সরকার এখনও বে-সরকারী প্রচেষ্টার উপরই অধিক নির্ভর করিয়া থাকেন ।” 

বি্ঞালয়ে পারস্পরিক জীবন__ব্মানে বিছ্য।লয়কে একটি বিশিষ্ট ধরণের 
সমাজরূপে পবিকল্পনা করা হয়। বিংশ শতাব্দীতে সমাজতত্বাশ্রমী মনোবিজ্ঞানের 
(99918] 7৪501010965 ) ভ্রত অগ্রগতি “শিক্ষা লাভ করা” কাটি সম্বন্ধে 
আমাদিগকে নৃতন দৃষ্টিভঙ্গী দিয়াছে। প্রথম অধ্যায়ে শিক্ষার সংজ্ঞা সম্বদ্ধে আলোচন। 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ৬৭ 


করিতে গিগা আমর। বলিয়াঁছি যে, শিক্ষক এবং শিক্ষার্থীর পারস্পরিক সম্বন্ধ হইতে 
সঞ্ভাত অভিজ্ঞতার ফলে ব্যবহারের যে পবিবর্তন হয় তাহার নামই শিজা। 
আবার যেস্কলে পাবস্পরিক প্রয়োজন নিবৃত্তিব ভিত্তিতে পরস্পরের মধ্যে সম্বন্ধ 
স্থমপিত হইয়াছে সেই স্থানে “সমাজের” স্ষ্টি হইয়াছে বলা চলে। বিগ্ালয়ের মধ্যে 
ছাত্র শিক্ষক, ছাত্র-ছাত্র এবং শিক্ষক-শিক্ষক-এর মধ্যে সব সময়েই পাবস্পরিক সম্বন্ধ 
স্থাপিত হইজেছে। কাজেই বিদ্যালয় একটি সমাজ। অবশ্ত বিদ্যালয় বৃহতব সমাজেব 
একটি প্রতিষ্ঠান মাত্র, যে-কোন প্রতিষ্ঠান নিজ নিজ গণ্তির ভিতর আবার আলাদা 
সমাজ, বিগ্যালয় বাতীত, পক্বাব, দেবমন্দির ইত্যাদি প্রতিষ্ঠানকে আলাদা আলাদা 
সমাজরূপে কল্পনা কর! খায়_ তাহাদেব প্রত্যেকেবই আলাদা জীবন, আলাদা 
মংঘটন রহিয়াছে। বুহন্তব সমাজে পাবস্পরিক সম্বন্ধ স্থাপনের জন্ত যেমন 
পবিবাব, শিল্প, বাজার প্রভৃতি নান। ধরণের প্রতিষ্ঠান থাকে, বিদ্যালয়েও সেইরূপ 
উপরোক্ত ভ্রিবিধ পারম্পবিক সন্বদ্ধ স্থাপনের জগ্ শ্রেণী (01885 ), লাইব্রেরী, খেলাব 
মাঠ, নাটা-সমিতি, বিতিক-সমিতি ইত)1ি নানা ধরণের প্রতিষ্ঠান গড়িয়া তোলা 
ইয়। বি্যালযের একটি নিজন্ব জীবন আছে। উপবোক্ত প্রতিষ্ঠানগুলিব মাধ্যমে 
বিদ্যানধের জীবন প্রবাহিত হয়। প্রথ্ম অধ্যায়ে আমবা দ্রেখিয়াছি যে, জীবনই 
শিক্ষা এবং শিক্ষাই জীবন , দেনন্দিন জীবনপারণের অভিজ্ঞতা হইতেই আমরা শিক্ষা 
লাভ করি । বিছ্যাপয় সম্বন্ধে এই কথাটি বিশেষভাবে সত্য । বিদ্যালয় জীবনের 
প্রতিষ্ঠানগুলি এমনভাবে গভিযা তুলিতে চেষ্টা কব] হয যাহাতে বিদ্যালয় জীবনের 
প্রতিটি অভিজ্ঞতা শিক্ষার নিয়ামক হয়। বিদ্যালয় জীবন বুহনর সমাজ জীবনের 
অংশ মাত্র । কিন্তু এ জীবনেব উদ্দেশ্ত নির্দিষ্ট এবং ইহার অভিজ্ঞতা গুলি স্থনিয়ন্ত্রিত 
হওয়াব দরুণ শিক্ষাকাধে উহাবা অধিকতর ফল প্রস্থ । 

বিগ্ভালয়কে বিশেষ উদ্দেশ্ঠ সাধনের নিমিশ বিশেষ ধরণেব সমাজরূপে গড়িয়া 
তোলার উপরই নির্ভর করে উনার সার্কত। | প্রথমেই মনে রাখিতে হইবে যে, 
বুহত্তর সমাজের মত বিগ্ভালয় সমাজ স্বাভাবিক নিয়মে স্থ্ট নহে__ইহা অনেকটা 
কৃত্রিম । সকল ছাত্র স্বতঃ প্রণোদিত হইয়৷ নিজ অস্তনিহিত প্রয়োজনের ভাগিদে যে 
বিদ্যালয় সমাজে যোগদান করে এমন নহে। অনেক লোক একত্র হইলেই 
যেমন সমাজের সৃষ্টি হয় না, তেমনি অনেক ছাত্র বিগ্ালয়ে যোগ দিলেই বিগ্যালয় 
সমাজের প্রতিষ্ঠা হয় না। পারস্পরিক সধ্ন্ধ স্থাপিত হওয়ার পূর্ব পধস্ত যে কোন 
জনসমাবেশ সমাজ না হইয়৷ জনতা (০:০জ্ম৭) মাত্র। বিদ্যালয়ে প্রথম প্রবেশকালে 


৬৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি রা 


ছাত্রেরা অনেকটা “জনতার” মত থাকে। বিভিন্ন পারিবারিক পরিবেশ হইতে 
তাহার! বিভিন্ন অভ্যাস, চারিত্রিক গুণাবলী, চিন্তাধারা ইত্যাদি লইয় বিদ্যালয়ে 
প্রবেশ করে। যে একাত্মান্থভূতি সমাজ-জীবনের প্রধান ভিত্তি বিদ্যালয়ে প্রথম 
প্রবেশের কালে উহা! তাহাদের মধ্যে বিদ্যমান থাকে না। শিক্ষকদের ক্ষেত্রেও 
একই কথা সত্য । তাহারা বিভিন্ন আদর্শবাদ ইত্যাদি লইয়া বিদ্যালয়ের কাজে 
যোগদান করেন। বিগ্ভালয়ের প্রথম কর্তব্ই হইল, ছাত্র এবং শিক্ষকের 
এই “জনতাকে” সমাজে পরিণত করা_তাহাদের মধ্যে লক্ষ্য, আচার- 
ব্যবহার জীবনসন্বন্ধে দৃষ্টিভঙ্গী ইত্যাদি বিষয়ে একাত্মানুভৃতি সৃষ্টি করা। এই 
একাত্মাহুভৃতি'না জল্মাইতে পারিলে কেবলমাত্র বিদ্যালয়ে একআ্ সমাবেশের 
দ্বারা উাঁর সভাদের মধ্যে অন্তবঙ্গ পারস্পরিক সম্বন্ধ স্থাপিত হইতে পারে না। 
এই একাত্মান্থুভৃতি জন্মাইবার পক্ষে বিগ্ভালয়ের একটি প্রধান স্থবিধা এই যে, প্রতি 
বদর বিদ্যালয়ে কিছু সংখ্যক নতুন সভা যোগ দ্বিলেও (নৃতন ছাত্র, নৃতন 
শিক্ষক ) বিদ্যালয়ের অধিকাংশ সত্যই “পুরাতন” থাকেন- দীর্ঘকাল প্রায় দৈনন্দিন 
পরম্পরের মধ্যে মিলনের ফলে তাহাদের মধ্যে কিছুটা! একাত্মান্ুত্তি ন্বতঃই 
জল্মাইয়া থাকে । "পুরাতন* সভ্যগণ সহজেই নতন সভ্যদের বিদ্যালয়ের লক্ষ, 
আচার-ব্যবহার ইত্যাদিতে দীক্ষিত করিতে পারেন। কিন্তু তথাপি এই 
একাত্মান্ভৃতির স্ন্টি এবং প্রসারের জন্য বিধিবদ্ধভাবে চেষ্টা করা প্রয়োজন । 
রূপ চেষ্টা না করিলে পুরাতন সভ্যদের মধ্যেও একাত্মান্রভূতি শিথিল হইয়া পড়ে 
এবং নৃতন সভ্যদের মধ্যেও তাহা উপযুক্তরণে স্থষ্টি হয় না । নিম্নলিখিত পদ্ধতিতে 
এই কার্ধে অগ্রসর হওয়া যাইতে পারে __ 


বিদ্যালয়ের পোশাক (5০,০01 01197) সভ্যদের মধ্যে একাত্মান্থভূতি 
সৃষ্টি করিতে সাহায্য করে । “আমরা সকলে এক ধরণের পোশাক পরি, আমরা 
সকলে এক, যাহার! ভিন্ন ধরণের পোষাক পরে তাহাদেব হইতে আমরা পুথক”-_ 
এইরূপ মনৌভাব নিজের অজ্ঞাতেই সুষ্ট হয়। এই কারণেই পৃথিবীর সকল দেশ 
সেনাবাহিনীর জন্ত নিজন্ব পোশাকের (5711020) ব্যবস্থা করিয়া থাকে। 
এক পোশাক পরিধান, পরম্পরের মধ্যে কতখানি একাত্মবোধ জাগাইতে পারে 
তাহা আমরা বিশেষ অন্থুভব করি যখন কোন অনুষ্ঠানে বিভিন্ন বিদ্যালয়ের ছাত্রদের 
একক্র সমাবেশ ঘটে-£নিজ পোশাকের অন্তরূপ পোশাক (2701000) পরিহিত 
সকল ছাত্রের প্রতি এক বিশিষ্টরূপ আত্মীয়তাবোধ জাগ্রত হ্য়। বর্তমানে 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেন্র ৬৯ 


অনেক বিদ্যালয়ই নিজন্ব পোশাকের প্রবর্তন করিয়াছে। একই কারণে 
শুধুমাত্র ছাত্রদের জন্য পোশাকের প্রবর্তন ন1 করিয়া শিক্ষকদের জন্যও পোশাকের 
প্রবর্তন করা বাঞ্চনীয় । ধরা যাউক, কোন বিদ্যালয়ের সকল শিক্ষকই এক নিদি্ 
ধরণের উত্তরীয় পরিধান করিলেন , রিদ্যালয় নিজ ব্যয়েই & ধরণের উত্তরীয় 
প্রস্তুত করাইয়] শিক্ষকদের উপহার দ্রিতে পারে । বিদ্যালয়ের পোশাক নির্বাচন- 
কালে উহা যাহাতে ব্যয়সাধ্য না হয় এবং উহা যাহাতে রুচিসম্মত হয় সেদিকে 
দৃষ্টি রাখিতে হয় । 

নিজন্ব পোশাক বাতীত বিদ্যালয়ের নিজন্ব সঙ্গীত থাকাও বাঞ্চনীয়। এক্সপ 
সঙ্গীত বিদ্যালয়ের আদর্শের প্রতি সভাদেব আনুগত্য ও ভালবাস! জন্মাইয়৷ পরম্পর 
পরস্পরের নিকটতর করিয়! দেয়। বিদ্যালয়ের সঙ্গীত, বিদ্যালয়ে এঁভিহা, আদর, 
আশা, আকাঙ্জা৷ প্রভৃতির প্রতীক হইবে। এতগ্্যতীত বিদ্যালয়েব প্রাক্তন কূতি 
ছাত্রর্দেব ছবি, উহ্বাব বিভিন্ন অনুষ্ঠানের ছায়াছবি ইত্যাদি প্রদশনেব দ্বাবাও 
বিদ্যালয়ের সভ্যদের মধ্যে একাত্মান্ভূতি জাগ্রত কবার চেষ্টা করা হয়। 

কিন্তু কর্মক্ষেত্রে সহযোগিতার দ্বাব। ঘনিষ্ঠতা এবং একাত্মাভতি যতখানি 
জাগ্রত হয় অন্য কিছুতে ততথানি হয় ন|। তাই প্রতি শ্রেণীর ছাত্রদের 
মধ্যে এবং বিদ্যালয়্েব সকল ছাত্রদের মধ্যে পবম্পর সহযোগিতা স্থাপনের 
প্রচুর স্থযোগ থাকা প্রয়োজন। বিদ্যালয় জীবনে উপযুক্ত “গুতিষ্ঠান” (178865- 
6102) গঠনের দ্বাবাই উপরোক্ত স্থযোগ যথাযথভাবে সৃষ্টি করার চেষ্টা করিতে 
হয় । এই উদ্দেশ্টে বিদ্যালয়ে হউস (77০8০), ক্লাব (015০), ইউনিয়ন (00109) 
ইত্যাদি নানা ধরণের প্রতিষ্ঠান স্প্তি করা হয়। এসব প্রতিষ্ঠানের ভালমন্দের 
উপর বিদ্যালয়-সমাজের ভালমন্দ অনেকখানি নিভব করে। বিদ্যালয় সমাজের 
নিমিত্ত প্রতিষ্ঠান গঠনের সময় দুইটি নীতি প্রধানতঃ মনে রাখিতে হইবে। 

১। একদিকে প্রতিষ্ঠানগুলি যেমন বিদ্যালয়েব সকলেব মিলনক্ষেত্র হইবে 
অপর দিকে আবার প্রতিষ্ঠানগুলি এমন ধরণের হইবে যে, সভ্যেব৷ তাহাদের 
মাধামে ছোট ছোট দলে (0:07) অন্তরঙ্গভাবে মিশিবার স্থযোগ পাইবে। 
ধরা যাউক, সমগ্র বিদ্যালয়কে চারিটি হউস (নু০5৪৪)-এ বিভক্ত কবা হইল। 
প্রত্যেক হউন আবার শ্রেণী হিসাবে, আগ্রহ হিসাবে বা অন্ত কোন নীতির 
ভিত্তিতে ছোট ছোট দলে বিভক্ত হইল। ছোট ছোট দলে বিভক্ত না হইলে 
ব্যক্তিগত স্বন্ধ স্থাপন সম্ভব হয়না এবং সকলে বিদ্যালয়-জীবন হইতে সমান- 
ভাবে উপরুত হইতে পারে না। 


৭৩ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


২। বিদ্যালয়ের সকল গ্রতিষ্ঠানই গণতান্ত্রিক নীতিতে পরিচালিত হওয়া 
বাঞ্চনীয়। বিদ্যালয়-জীবন পরিচালনে ছাত্রের সক্রিয় অংশ গ্রহণ করিবে ইহাই 
আঁশা কর! যাদ-__তাহার1 কেবলমান্র শিক্ষকদের নির্দেশ অনুসারে কাজ করিবে 
ইহা সঙ্গত বিবেচনা কর! হয় না। বিদ্যালয়-সমাজ ছাত্রদের মঙ্গলের জন্য স্থাপিত। 
তাহাদের সহযোগিতা বাতীত শিক্ষকগণ যে তাহাদের ভালমন্দ বিচার করিতে 
পারেন এ ধারণা ভ্রাস্তিপ্রহ্থত। বিদালয়েব প্রতিষ্ঠানগুলির পরিচালনার ভার 
সাধারণতঃ ছাত্রদের উপর থাকাই বাঞ্চনীয় । অনেকেব এইরূপ ধারণ। যে, 
বিদ্যালয়ে ছাত্র-শিক্ষকেব মিলনেই শুধু শিক্ষালাভ হয়। কিন্তু প্রকৃতপক্ষে ছাত্রের 
শিক্ষকদের নিকট হইতে যে পরিমাণ শিক্ষা পায় পরম্পরের নিকট হইতে তাহাব 
অপেন্গা অল্প শিক্ষা পাদ্ধ না। তাই বিদ্যালয়ে পারম্পরিক সম্বদ্ধের মধ্যে 
ছাত্র-ছাত্র সন্বন্ধ, ছাত্র শিক্ষক সম্বদ্ধ অপেন্সা কম গুরুত্বপূর্ণ নহে। ছাত্রদের উপর 
বিদ্যালয়ের প্রতিষ্ঠান গুলি পরিচালনার দাধিতু থাকিলে ছাত্র-ছাত্র সন্বদ্ধ অন্তরজতর 
ভিত্তিতে প্রতিষিত ভয়। 

শিক্ষা প্রতিষ্ঠান হিসাবে পরিবার_ শিক্ষাদানের নিমিত্ত বিদ্যালয়ের মত 
পরিবারের স্ষ্টি হয নাই। পরিবার প্রত্যেক সযাজেরই আদি প্রতিষ্ঠান 
জন্মমাত্রেই আমর! কোন বিশেন্ পরিবারের সভ্য ; সমগ্র জীবন ব্যাপিয় পরিবারই 
আমাদের জীবনের প্রধান পরিবেশ রচনা করে। প্রধানত: পরিবারকে ঘিরিয়াই 
আমাদের স্থখ-ছুঃখ, মেহ-ভালবামা, আশা-আকাজ্ফ! বিরাজ করে । বিভিন্ন দেশে, 
বিভিন্ন কালে পরিবারের রূপ বা গঠন ভিন্ন হইতে পারে, কিন্তু কোন-নাকোন 
ধরণের পরিবার বাতীত আমরা মন্তহ্াসমাজ কল্পনাই করিতে পারি না। বাক্তিত্ের 
বিকাশের জন্য মান্ষের নিরাপত্তা বোধের প্রয়োজন সর্বাপেক্ষা অধিক; পরিবারের 
সঙ্গে একাম্মবোধের ফলেই মান্টমেব মনে নিরাপত্তাবোধের সৃষ্টি হয় এবং শিক্ষার 
ক্ষেত্র প্রস্তুত হয়। পরিবার হইতে দূরে সরাইয়৷ লইয়া! গেলে শিক্ষাদান সইজ 
হয় না। প্রাচীন স্পার্টায় শিশুকে পরিবার হইতে দূরে সরাইয়৷ লইয়! রাষ্ট্রের সঙ্গে 
একাত্মুবোধ হুষ্টি কবা হইত; এমন কি প্রাচীন স্পার্টার নাগরিকদের পরিবার- 
জীবন বলিতে বিশেষ কিছু ছিল না। কিন্তু স্পার্টান শিক্ষ।-ব্যবস্থার ফল খুব 
শুভ হয় নাই। প্রাচীন ভারতেও ছাত্রের পরিবার হইতে দুরে তপোবনে 
গুরুগৃহে বসবাল করিয়া শিক্ষালাভ করিত। কিন্তু তাহারা নিজ পরিবার হইতে 
দূরে থাকিলেও গুরুর পরিবারে সন্তানরূপে গৃহীত হইত। বর্তমানে পৃথিবীর সকল 
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দেশেই অনেক আবাসিক বিদ্যালয় (০8:0158 9০০০1) আছে। ইংলগ্ের 
বিখ্যাত পার্ক স্কুলগুপি (99110 901901) আবাসিক বিদ্যালয়। আমাদের 
দেশেও এ ধরণের বিছ্যালম্ম আছে। কিন্তু সাধারণভাবে বলা যাইতে পারে 
যে, পরিবারের মধ্যে রাখিয়াই শিশুর শিক্ষার ব্যবস্থা কর! বাঞ্তনীয়। ভালবাস! 
দেওয়া! এবং নেওয়ার মধ্য দিয়াই জীবনের নিরাপত্তভাবোধ জন্মায়; পরিবার ব্যতীত 
অন্ত কোন প্রতিষ্ঠান শিশুর মনে নিরাপত্তাবোধ জন্মাইতে পারে না। কাজেই 
পরিবার হইতে দূরে সরাইয়া লইলে ছাত্রের মানসিক অবস্থা শিক্ষার অতুল থাকিবে 
না। কেবলমাত্র বিশেব কারণে বিশেষ পরিস্থিতিতে আবাসিক শিন্গ৷ সমর্থন কর! 
যাইতে পারে। 

পরিবার খিন্সণ দেওয়ার জন্যই হ্থষ্ট হয় নাই বটে, কিন্ত আমাদের জীবন পরিবার- 
কেন্দ্রিক এবং জীবনের জন্গই শিক্ষার প্রয়োৌজন। ভাই এখনও অপিক1ংশ দেশে 
পরিবারই ব)ক্ির শিক্ষার দায়িত্ব গ্রহণ কবিয়া থাকে । আমাদের দেশে প্রাথমিক * 
স্তর হইতে বিশ্ববিদ্যালয় স্তর পযস্ত সকল স্তরেই পরিবার ভাহার সভ্যদের শিক্ষার 
দাধিত্ব বহন কবিয়া থাকে। বিদ্যালয় যখন স্থাপিত হয় নাই তখন পরিবারের 
মধোই প্রায় সকল প্রকার শিক্ষা হইত। চরি্রবিকাশ, ধর্মশিক্ষা, সামাজিক রীতি- 
নীতি শিক্ষা গুভুতি পরিবাবেব মধ্যেই হইত। পরিবারে শিক্ষানবিমি করিয়া 
বৃভিশিক্ষ1! চলিত; এমন কি কিছু কিছু লিখন-পঠনেব শিক্ষাও পরিবারের নিকট 
হইতে পাওয়া যাইত । এক হিসাবে বিছ্াালয় অপেক্ষা পরিবারের শিক্ষাদ।ন ক্ষমতা 
অবিক। পারস্পরিক সন্বদ্ধেব ভিতর দিয়াই ত শিন্ালাভ ঘটে ; একই পবিবারভুক্ 
ব্যক্তিদের মধ্যে পারস্পরিক সম্বন্ধ খুব অন্তরঙ্গ হয়। পরিবারের সভ্যগণ 
জন্মে একাত্মান্ুভৃতি লাভ করে ; স্বাভাবিক নিয়মেই তাহাদের মধ্য পারস্পরিক 
ভালবাসা বাড়িয়া উঠে। অন্তরঙ্গ সহযোগিতার ভিভিিতেই শোকে পরিবারের 
মধ্যে জীবনযাপন করে । ফলে পরিবারের মাপামে লব্বশিক্ষা অতি সহছেই শিক্ষার 
নিয়ামক হয়। উপরোক্ত দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া বিচার করিলে পরিবারকেই শিক্ষার 
সর্বশ্রেষ্ঠ ক্ষেত্র বলিতে হয় । 

কিন্তু বর্তমান সমাজ-ব্যবস্থায় শিক্গাদানে পরিবারের অংশ দিন দিনই কমিয়া 
আসিতেছে। প্রত্যক্ষ শিক্ষাদানের সকল দায়িত্ব বিদ্যালয় গ্রহণ করিয়াছে। বৃত্তি 
শিক্ষাদানের জন্তও বিদ্যালয় স্থাপিত হইয়াছে__-পরিবারে শিক্ষানবিসির ছারা বঙ্তমান 
সমাজের জটল বুত্তিগুলির মধ্যে কোনটির জন্তই উপযুক্ত ওস্বরতি সম্ভব নহে। 
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চরিত্রের বিকাশ সাধন, সামাজিক বীতি-নীতি শিক্ষা, ধর্মশিক্ষা ইত্যাদির দায়িত্বও 
দিন দিনই বিদ্যালয়ের উপর আসিয়া পড়িতেছে। গবিবারের সত্যগণ পূর্বের মত 
আর অধিকাংশ সময়ই একত্র জীবনযাপন করে না। পাশ্চাত্য দেশগুলিতে 
মাতাপিতা দিবারাত্রির অধিকাংশ সময় নিজ নিজ কর্মক্ষেত্র বা ক্লাবে কাটান ; 
সন্তানদের দিনও বিদ্যালফ এবং ক্লাবের মধ্যে ভাগ করিয়া কাটিয়া যায়। কেবলমাত্র 
এক বাড়ীতে সকলে নিদ্রা যান এবং প্রাতবাশ ও সান্ধ্যভোজন একত্র সম্পন্ন করেন । 
নানা কাবণে পরিবারের মধ্যে পারম্পবিক বন্ধন পূর্বাপেক্ষা অনেক শিথিল হইয়া 
পড়িয়াছে। আমাদেব দেশে পবিবাবও আব পূর্বের মত শিক্ষাৰ ক্ষেত্র হিসাবে 
কাজ করিতেছে না। যৌথ পরিবার প্রায় ধ্বংস হইয়া গিয়াছে , যেখানে তাহাদের 
অস্তিত্ব এখনও আছে, সেখানেও সভাদের মধ্যে পারস্পরিক কলঙ্েব ফলে পরিবার 
শিক্ষার পরিবর্তে কুশিক্ষার ক্ষেত্রে পরিণত হইয়াছে । ছোট পরিবারের শিক্ষাদানের 
দমতাও নানাঁকাবণে কমিয়া আসিয়াছে-_-পরিবারেব মধ্যে ধর্মের অনুষ্ঠান এবং 
সামাজিক উৎসবাদির অনুষ্ঠান দিন দিনই কমিয়া আসার দরুণ উহা ধর্মশিক্ষা এবং 
সামাজিক রীতিনীতি শিক্ষার ক্ষেত্র ভিলাবে আর কাঁজ কবিতেছে না। দ্রুত 
সমাজ পরিবর্তনের ফলে মাতাপিতা এবং সন্তানের মধ্যে দৃষ্টিভঙ্গীব এত পার্থক্য 
হইয়। পড়িতেছে, যে কৈশোরকাল হইতেই মাতাপিভার সহিত তাহার সম্বদ্ধ তিক্ত 
হইতে আবস্ত করিতেছে । তারপব জীবিকা সংগ্রহে পিতা দিন দিন এত বাস্ত 
হইয়া! পড়িতেছেন যে, সন্তানদেব সহিত তাহার প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ বিশেষ কিছু 
থাকিতেছে শাঁ। অধিকন্তু দ্রুত পরিবর্তনশীল সমাজে মানষ হওয়ার দরুণ 
মাতাপিতাব চরিত্রে হয়ত আশানুরূপ গুণাবলী বিকশিত হয় নাই। ফলে, তাহাদের 
প্রভাব সন্তানদের মধ্যে হয়ত অবাঞ্চিত চারিত্রিক গুণাবলীর সৃষ্টি করিতেছে। 
সর্বশেষে শিক্গা-বিজ্ঞানের অগ্রগতি এবং (বর্তমান সামাজিক পবিস্থিতিতে ) 
শিক্ষাদান কার্য জটিল হওয়ার ফলে বিশেষজ্ঞ ব্যতীত এ কার্য সুষ্ঠভাবে সম্পন্ন কর! 
সম্ভব হয় না, অনেক সময়েই গতানুগতিক পদ্ধতি অবলম্বন করার দরুণ মাতাঁপিতা 
সন্তানকে শিশ্শাদানেব চেষ্টায় ব্যর্থ হইতেছেন। 

পরিবার ও বিগ্ভালয়--বর্তমান সমাজ-ব্যবস্থায় পরিবাবের স্থান যতই 
সংকুচিত হইয়া আন্থক না কেন উহা যে মন্তুস্জীবনে একাস্ত প্রয়োঙ্গনীয় প্রতিষ্ঠান 
এ সম্বদ্বধে আজও কোন সমাজ সন্দেহ প্রকাশ করে নাই। কোন সমাজই 
পরিবারকে উঠাইয়! দিবার কল্পনা আজও কবে নাই। আমাদের জীবনে আজও 
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পরিবার সর্বশ্রেষ্ঠ স্থান অধিকার করিয়া! আছে। অভি প্রাচীনকাল হইতেই 
আমাদের সভ্যতা পরিবারকেন্দ্িক--পরিবার বদ্ধনকে নুদৃড করিবার নিমিত্ত 
অনেক শান্ীয় অন্থশাসন, নানা ধরণেব গ্রন্থ, নানারূপ সামাজিক অনুষ্ঠান ইত্যাদি 
আজও আমাদের জীবনে কার্করী আছে। আমাদের সব রকম নীতিবোধ 
ভাঙ্গিয়া পভা সত্বেও পারস্পরিক নীতিবোধ এখনও সম্পূর্ণ নষ্ট হয় নাই। এখনও 
আমাদের পারিবাবিক জীবন অন্ততঃ কতকাংশে ন্েহ, প্রীতি ও ত্যাগের ভিত্তিতে 
গঠিত। এখনও আমাদের ছেলেমেয়েদের জীবনের অধিকাংশ সময় পরিবাবের মধ্যে 
অতিবাহিত হয়। কাজেই পরিবারকে বাদ দিয়া বিদ্ভালয়েব শিক্ষা কল্পনা কবাও 
যায় ন1। ছাত্রেব বিগ্যালয়েব অভিজ্ঞতা এবং পরিবাবের অভিজ্ঞতা পবস্পর পরস্পরের 
পরিপুরক হওয়া প্রয়োজন । ধরা যাউক, বিছ্বালয়ে কোন বিষয়ের পাঠ আরম্ত 
কবিষা, বাডীতে ছাত্র সেই বিষয়ের পাঠ শেষ করিতে পারে। আবার বাড়ীতে 
কোন বিষয় জানার জন্থ তাঁহার মনে কৌতৃহলেব উদ্রেক হইলে বিগ্যালয়ে সে তাহার 
সেই কৌতৃহল নিবৃত্তির চেষ্টা করিতে পাবে । বিছ্ভালয়ের অভিজ্ঞতা এবং বাড়ীর 
অভিজ্ঞতা বিপবীত হইলে বিভ্রান্ত হওয়া ছাডা ছাত্রের আব গত্যন্তর থাকে না। 
ধরা যাঁউক, বিদ্যালয়ে যদি তাহাকে মোটামুটি স্বাধীনভাবে ঢচলিবার সুযোগ দেওয়া 
হয় এবং বাডীতে যদি তাহাকে কঠোব শাসনের মধ্যে রাখা হয় তাহা হইলে 
শিশু, বিদ্যালয় বা বাডী কোথাও আশান্বপভাবে বাবহাঁৰ করিতে পাবিবে না। 
শিক্ষীকার্ধে বিদ্যালয় এবং পরিবারের মধ্যে প্রত্যন্দ সহযোগিতা একান্ত আবশ্তক | 
যে সব ছাত্র আবাসিক বিদ্যালয়ে বাম করিতেছে তাহাদের পবিবারেব সঙ্গেও 
বিদ্যালয়ের সংযোগ রক্ষা করা প্রয়োজন। কারণ শিক্ষাকালে ছাত্র, মধ্যে মধ্যে 
বাড়িতে আসিয়া বাস করিবে এবং শিক্ষা শেষে সে আবার বাড়িতেই কিবিয়। 
যাইবে । তাই বিদ্যালগ্ন পরিবারেব সঙ্গে তাল রাখিয়া না চলিতে পারিলে তাহার 
শিক্ষ। পারিবাবিক জীবনে বিপ্রবেব সৃষ্টি করিতে পারে । বিদ্যালয় এবং পরিবার 
পরস্পর পবস্পরের সহিত সংযোগ রক্ষা করিয়া চলিলে একের বারা অপরের উদ্দেশ্ত- 
সাধনে সাহাষ্য হওয়া সম্ভব। পরিবারের সঙ্গে সমাজের সম্বদ্ধ রহিয়াছে, তাই 
বিদ্যালয় কতৃর্ক পরিবার প্রভাবিত হইলে সেই প্রভাব সহজে সমাজেও ছ্ভাইয়! 
পড়িবে। অপবদিকে সমাজের প্রভাব পরিবারের উপর প্রতিফলিত তইয়! 
বিদ্যালয়ের উপর প্রভাব বিস্তার করিবে। পরিবারের ম|খামে বিদ্যালয় এবং 
সমাজের মধ্যে ঘনিষ্ঠ সন্বন্ধ স্থাপন সম্ভব। 
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সাধারণতঃ অভিন্ভাবক-শিক্ষক সমিতি (081:6101-75801561 8৪০- 
০196102)) গঠন করিয়া বিদ্যালয় এবং অভিভাবকদের মধ্যে সহযোগিতা স্থাপনের 
চেষ্টা করা হয়। অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপনের প্রয়োজনীয়তা শিক্ষাক্ষেত্রে 
সর্বজনম্বীকৃত। কিন্তু কাধতঃ আমাদের দেশে খুব অল্প সংখ্যক বিছ্যালয়েই এ 
ধরণের সমিতি সাফল্যের সহিত কাধ করিতেছে। প্রথমতঃ দেখা যায় যে, 
অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির সভায় খুব অল্পসংখ্যক শিক্ষকই উপস্থিত হন-_-আপ্রাণ 
চেষ্টা করিয়াও এ সব সভায় অভিভাবকদের আগ্রহ জাগরিত করা সম্ভব হয় না। 
কোন সভায় যদি কিছু সংখ্যক শিক্ষক উপস্থিতও হন, তথাপি হয় তাহারা 
বিদ্যালয়ের সমস্যা সমাধানে সহযোগিতা করেন না নয়ত শুধু বিদ্যালয়ের কাধের 

ংসাত্মক (998 0/:9০61%9) সমালোচনা করিয়া চলেন। এরূপ অবস্থাকস অনেকে 
অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপনেব যৌক্তিকতা সম্বন্ধে সন্দেহ প্রকাশ করিঘা 
থাকেন। 

কিন্ত অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপনের প্রয়োজনীয়ত। সম্বন্ধে কোন সন্দেহ 
প্রকাশ কর! সঙ্গত নহে; আমবা যথাযথভাবে উহ গঠিত এবং পরিচালিত করিতে 
পারিতেছি না বলিয়াই উপরোক্ত অন্থবিধাগুলির স্ষষ্টি হইতেছে। প্রথমতঃ, 
সমগ্র বিদ্যালয়ে জন্য একটি অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপন করিলে এবং 
বংসরে একবার বা ছুইবার উহার সভা আহ্বান করিলে এসব সভায় সাধারণ 
আলোচন! ছাড়া আর কিছুই হইতে পারে না। ফলে, অভিভাবকগণ এ ধবণের 
সভায় উপস্থিত হইতে বিশেষ উৎসাহ বোধ কবেন না। পিতামাতা যদি উপলব্ধি 
করিতে পারেন যে, অভিভাবক-শিক্ষক সামতির সভার আলোচনা হইতে 
নিজেদের সম্ভানদের শিক্ষার উন্নতি সাধনের নিমিত্ত নির্দিষ্ট কর্মপন্থা অপলম্নের 
ইঙ্গিত পাইবেন, তাহ! হইলে তাহারা নিছেদের গরজেই এ সব সভায় উপস্থিত 
হইবেন। 

অভিভাবক-শিক্ষক সমিতিকে ফলপ্রস্থ করিতে হইলে, প্রত্যেক শ্রেণীর, প্রত্যেক 
শাখার (৪9০৪1০7) জন্ত পৃথক পৃথক সমিতি স্থাপিত করিতে হইবে। প্রত্যেক 
সমিতির অভিভাবকদের তাহাদের সন্তানদের শিক্ষাসমত্যা অনুসারে আবার 
৪1৫ জনের ছোট ছোট দলে (37০ ) বিভক্ত করিয়া দিতে হইবে । ধরা যাউক, 
অষ্টম শ্রেণীর “ক” শাখার পাচটি ছাত্র অঙ্কে পিছাইয়! পড়িয়াছে। এ পাঁচটি 
ছাত্রের অভিভাবকদের একদলভূক্ক করা যাইতে পারে। তাহারা একজ্র মিলিত 
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হইয়া অন্ধের শিক্ষকের সহহোগিতায় এ পাঁচটি ছাত্রের অগ্কের জ্ঞান উন্নততর 
করিবার নিমিত্ত কি কি প্থা অবলম্বন কৰা যায় তাহা স্থিব করিবেন , এ পন্থাগুলির 
মধ্যে কোন্‌ কোন্টি বিষ্ভালয় এবং কোন্‌ কোন্টি অভিভাবক অবলম্বন করিবেন 
তাহাও আলোচনা সভায় স্থিব হইবে। উপরোক্ত গদ্ধতিতে অভিভাবক-শিক্ষক 
সমিতি পবিচালিত হইলে আশা কবা যাঁয় যে, অভিভাবকগণ এ সমিতির কার্ধভার 
ধীরে ধীরে নিজেদের স্বন্ধেই গ্রহণ করিবেন। অভিভাবকগণ তাহাদের সন্তানের 
শিক্ষায় উদাসীন এই ধারণা সত্য নহে । আমাদের বর্তমান সামাজিক পরিস্থিতিতে 
পরম্পবেব প্রতি দোষাবোপ করা অনেকটা অভ্যাসের মধ্যে দাভাইয়৷ গিয়াছে । 
বর্তমানে আমাদের জীবন ব্যর্থতায় পরিপূর্ণ, উদ্দেশ্য সাধনে বিফলমনোরথ 
হইলেই সংগ্রিষ্ট পক্ষ পবম্পর পবম্পরেব উপর দোণাবোপ করিয়া থাকেন। 
বিদ্যাপয়েব শিক্ষা, অভিভাবক বা ছাত্র কাহারও আকাজ্জানুযায়ী চলিতেছে না 
বলিষা! শিক্ষক অভিভাবকের উপব এবং অভিভাবক শিক্ষকেব উপ দোষারোপ 
কবিঞা থাকেন। পরম্পব সহযোগিতার থাবা! যদি সত্য সত্যই ছাত্রেব উন্নতিব 
উপা বাহিব করা যায় তাহা হইলে আমবা আব পবস্পরের উপর দোষারোপ 
কবিব না। কাজেই সম্পূর্ণরূপে নতন দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া অতিভাবক-শিক্ষক সমিতিব 
কাষ পরিচালনা কবিতে হইবে। তবে একথা সত্য যে, আমাদেব দেশে এখনও 
অনেক অভিভাবক আছেন ধাহারা উপরে বণিত পদ্ধতিতে বিছ্ালয়েব সহিত 
সহযোগিতা কবিতে সমর্থ হইবেন না। কিন্তু এমন কোন অতিভাবক নাই যিনি 
নিজ সন্তানের শিকার উন্নতির জগ্ত কোনও ণ1 কোনপ্রকাবে বিদ্যালয়ের সহিত 
সহযোগিতা করিতে পারিবেন না। অভিভাবকদের নিজেদের শিক্ষার স্তর বিবেচনায় 
অভিভাবক শিক্ষক সমিতিব সভার কাধব্রম স্থির কবিতে হয়। অভিভাবকগণ 
শিক্ষার যে গুরেই থাকুন না কেন কিভাবে ছাত্রের শিক্ষাব উন্নতিতে 
তাহাবা সাহাধ্া করিতে পাবেন তাহা স্থনিদিষ্ট করিয়া দেওয়াতেই অভিভাবক- 
শিক্ষক সমিতির সঙার সার্থকতা । পরম্পবেব মধ্যে হত বুদ্ধির জন্ত এবং 
সাধাবণভাবে শিক্ষী সমস্তার আলোচনার নিমিতও মধ্যে মধো এ সমিতির 
অধিবেশন বসিতে পারে। এ ধরণের অধিবেশনে সাংস্কৃতিক অন্ষষ্ঠানের ব্যবস্থাও 
থকিতে পারে, ছাত্র, শিক্ষক, অভিভাবক সকলেই এ অনুষ্ঠানে যোগ দিতে 
পারেন। শিক্ষা-পদ্ধতি ব। অন্ত কোন দিক হইতে বিদ্যালয়ে কোন বিশেষ সস্কার 
গ্রবতিত হইলে অভিভাবক শিক সমিতিব সভায় তাহাব আলোচনা! হওয়। 
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প্রয়োজন । মনে রাখিতে হইবে যে, দিন দিনই শিক্ষাদান কার্য অধিকতর বৈজ্ঞানিক 
ইয়া পড়িতেছে__বৈজানিক জ্ঞানেব ভিত্তিতে শিক্ষাদান কার্ধ পরিচালনা করিতে 
হইলে অনেক সময় গতান্থগতিকতার সম্পূর্ণ বিপরীত আচরণ করিতে হয়। আপাত- 
দৃষ্টিতে এসব বিপরীত আচরণ সঙ্দ্ধে অভিভাবকদেব সহিত আলোচনা না করিলে 
তাহাদেব মনে ভ্রান্ত ধারণা জন্মাইতে পারে । আলোচনা সভা বা অনুরূপ মাধামে 
অভিভাবকদের শিক্ষা সম্বন্ধে কিছুটা বৈজ্ঞানিক জ্ঞানদানের প্রয়োজন অপবিহার্য 
হইয়া পড়িয়াছে। অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি ইহা নিজেব দাদ্সিত্বেব অন্তনুক্ত 
বলিয়। মনে করিবেন | 

শিক্ষা প্রতিষ্ঠান হিসাবে ধর্মায়তন _বিদ্ভালয়ে আমরা যে ধরণের শিক্ষা 
প্রদান করিয়া থাকি তাহাব নিমিত্ত খর্ায়তনের হৃ্টি হয় নাই। ঈশ্বরকে যাহাতে 
মান্য নিজের জীবনে উপলব্ধি করিতে পারে তাহার জন্যই ধর্মায়তনেব সৃষ্টি । 
সম্পূর্ণরূপে ধর্মহীন সমাজ এখনও পুথিবীতে নাই। প্রাচীনকালে ভগবানের সঙ্গে 
মিলনই মাজুষ জীবনের একমাত্র উদ্দেশ্ত বলিয়। মনে করিত। ধর্মায়তনগুলি 
মানুষ কিভাবে ভগবানেব সহিত মিলিত হইতে পারে এই শিক্ষাই প্রদান 
কবিত। তাই ধর্মায়তনের শিক্ষাই প্রকৃত শিক্ষা বলিয়া গণ্য হইত । প্রাচীন 
ভারতে সকল শিক্ষাই ধর্মশিক্ষার অন্তভূনক্ত ছিল (বৌদ্ধ বিহারগুলিতে ধর্ম- 
শিক্ষার সজে সঙ্গে সাধারণ বিদ্যালয়ের শিক্ষা দেওয়া হইত )। ইউরোপে মধ্য- 
যুগে গির্জা বা খুষ্টায় মঠগুলিই ছিল শিল্পাব কেন্দ্র। বর্তমান যুগে ধর্মশিক্ষা 
এবং সাধারণ শিক্ষাব ব্যবস্থা পৃথক পৃথক প্রতিষ্ঠানে করা হইতেছে। কিন্তু মনে 
রাখিতে হইবে যে, ভবিষ্যৎ সমাজেব সভ্যদের ধর্মস্থন্দে শিক্ষা দান সামাজিক 
কর্তব্যের অন্তর্ভক্ত। ধর্ষ প্রতিষ্ঠানগুলি যদি ধর্ম শিক্ষাদীনেব কায যথাযথভাবে 
করিতে না পারে তাহা হইলে বিদ্যালয়কে আ শিকভাবে হয়ত এই দায়িত্ব গ্রহণ 
করিতে হইবে । অপর দিকে একথা মনে রাখিতে হইতে যে, ধর্মশিক্ষা নীতিশিক্ষাৰ 
বিশেষ সাহায্য করে । অনেকে মনে করেন জীবনের আদর্শ নিবপণ এবং ব্যক্তির 
চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশে ধর্মশিক্ষার বিশেষ স্থান আছে। ভারতবষে আমাদের 
চারিত্রিক গুণাবলী এতদিন যে ধর্মশিক্ষার ভিতর দিয়া বিকশিত হইয়া আপিতেছে 
তাহাতে সন্দেহ নাই। পৃষ্টান্তশ্বরূপ আমাদের পুরাণ পাঠ, কথকতা ইত্যাদির 
উল্লেখ কর! যাইতে পারে। ধর্মায়তন ছাত্রদের চরিত্র বিকাশে বিদ্যালয়কে বিশেষ 
লাহাযা করিয়া আপিয়াছে। কিন্তু ধর্ম স্ঘন্ধে আমাদের ধারণ! দ্রুত পরিবর্তনশীল। 
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পুরাতন ধর্মের অনুশাসন, রীতি নীতি ইত্যাদি বর্তমানে কালোপযোগী নহহ। ফলে, 
মানুষের ধর্ষবিশ্বাস দিন দিনই শিথিল হইতেছে। দেবায়তনগুলি পূর্বের মৃত 
আর চরিত্র বিকাশে বা ধর্মশিক্ষা দানে অংশ গ্রহণ করিতে পারিতেছে না। 
আশা করা যাইতেছে যে, সংস্কারের দ্বারা যুগোপযোগী করিতে পাবিলে দেবায়তন 
ও ধর্ম প্রতিষ্ঠানগুলি পূর্বেব মত আবার আমাদের চরিত্র বিকাশে প্রধান অংশ 
গ্রহণ করিবে। সমাজ হইতে ধর্ষ লুপ্ত হইয়া গেলে শিক্ষাক্ষেত্রে এই ক্ষতিপূরণ 
দুঃসাধ্য হইবে | বিদ্যালয় এবং পরিবারের মধ্যে যে ধরণের সংযোগে কথা 
পূর্বে আলোচন! করা হইয়াছে, বিদ্যালয় এবং ধর্ম প্রতিষ্ঠানগুলির মধ্যেও অনুপ 
ংযোগ থাকা বাগুনীয়। কিন্তু ধর্ম গ্রতিষ্ঠানগুলির বর্তমান অবস্থায় উহা সম্ভব 
নহে। তাই এবিষয়ে বিস্তাবিত আলোচনা কবা গেল না। 

শিক্ষ। প্রতিষ্ঠান হিসাবে সংঘ ও যুব আন্দোলন-সংঘ এবং যুব 
আন্দোলন বর্তমান যুগে আমাদের সামাজিক প্রতিষ্ঠান হিসাবে গভিয়া উঠিতেছে। 
পূর্বে ধর্ম প্রতিষ্ঠানগুলিব ভিতব দিয়াই সংঘ এবং যুব আন্দোলনের প্রয়োজন সিদ্ধ 
হইত। একটা কোন বিশেষ আদশ লইয়া সমাজে সংঘ বা যুব আন্দোলনের সৃষ্টি 
হয়। ধবা যাউক, স্থস্থ, সবল শবীর গঠনের নিমিভ ব্যায়াম সমিতি অথবা গ্রাম 
সেবাব উদ্দেষ্ট লইয়া পলীমঙ্গল সমিতি স্থাপিত হইল । এই সংঘগুলি সামাজিক 
প্রতিষ্ঠান এবং প্রাপ্ত বয়স্কগণই হয়ত বিশেযঙাবে উহাদেৰ সভ্য । কিন্তু বুভত্তব 
সমাজের অংশ হিসাবে এ ধরণের সংঘ বিগ্ভালয়েও স্থাপন করা চলে। চরিপ্র 
শিক্ষ! দ্রিতে এবং মনে আদর্শবাদ জন্নাইতে এইসব সংঘ বিশেষভাবে সাহায্য করে। 
এ সব সংঘেব সাহায্যে বিদ্যালয় সমাজ-জীবনের সহিত ঘনিষ্ঠতর সংযোগ রক্ষা 
করিতে পারে। 

বয়ন্কদেব জন্য সংঘ ব্যতীত বিশেষ করিয়া কিশোর ও যুবকর্দেব জন্য নানাধবণেব 
আদর্শবাদী আন্দোলন রহিয়াছে । উহার্দিগকে যুব আন্দোলন আখ্যা দেওয়া! হয় 
হিন্বস্থান স্কাউট, এন. সি সি, আনন্দ মেলা, সি এল. টি ইত্যাদিকে আমাদের 
দেশেব যূব আন্দোলন বলা যাইতে পারে। কৈশোবে এবং যৌবনে আমরা 
স্বভাবতই আদর্শপ্রবণ থাকি। ফলে অতি সহজেই মাধ্যমিক বিগ্ালয়ের ছাত্রের 
উপরোক্ত ধরণের আন্দোলনেব প্রতি আকুষ্ট হয়, বন্ততঃপক্ষে ইহারা তাহাদের 
মনের শ্বাভাবিক চাহিদা (99৫8) নিবৃত্ত করে। এসব আন্দোলনে সক্রিয় অংশ গ্রহণ 
দ্বারা ছাত্রদের মধো নিয়মানুবর্তিতা, ত্যাগ, সহযোগিতা ইত্যাদি চারিত্রিক গুণাবলী 
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বিকশিত হয়। এসব আন্দোলনের মাধ্যমে ছাত্রের যে অভিজ্ঞতা লাভ করে 
তাহাতে জ্ঞান সংগ্রহও বভ অল্প হয় না। প্রত্যেক বিদ্যালয়ে বিভিন্ন ধরণের যুব 
আন্দোলনেব প্রব্$ন করা উচিত এবং যাহাতে প্রত্যেক ছাত্রই কোনও না কোন 
আনোলনেব সভ্য হয় সেদিকে [ৃষ্টি দেওয়া! বাঞ্ছনীয়। কিন্তু মনে বাখিতে হইবে 
যে, যে আন্দোলন সমাজসেবা ও সাংস্কৃতিক বিকাশকে আদর্শ হিসাবে গ্রহণ কবিযাছে 
-বিছ্যালয় শুধু এসব আন্দোলনকেই উৎসাহ দিবে। বিদ্যালয়ে ধর্মসংগ্লষ্ট যুব 
আন্দোলনের প্রবন করিবাব পূবে (যেমন, “কুয়েকার” আন্দোশন ) উহা! ছার। 
অপরাপব ধর্নের প্রতি কোনবপ বিদ্েষ ভাব সৃষ্টি হইতে পারে কিন! তাহা বিশেষ- 
ভাবে বিবেচনা করিয়৷ দেখা প্রয়োজন । আমাদের সমাজের বওমান পবিশ্থিতিতে 
বাজনৈতিক আদর্শ বাদের ভিত্তিতে প্রতিষ্ঠিত কোন আন্দোলনকে বিদ্যালয়ে প্ররেশ 
করিতে দেওয়! উচিত নহে। দ্বঃখের বিষয় অনেক রাঁজনৈতিক দলই ছাত্রদের 
নিজেদের উদ্দেশ সিদ্ধির যগ্ত্রপে ব্যবহার কবিবা নিমিত্ত যুব আন্দোলন গভিয়া 
তোলাব চ্চেষ্ট। করিতেছেন। বিষ্াপয়কে উহাদের প্রভাব হইতে দূরে রাখিবার 
চেষ্টা কবিতে হইবে । 

শিক্ষা প্রতিষ্ঠান হিসাবে ছাপাখানা, চলচ্চিত্র ও বেতার _বর্ডমান 
কালে ছাপাখাণা, চণচ্চিন্ন ও বেতারকে বহু পোককে এক সঙ্গে শিক্ষাদানের মাধ্যম 
(108৭ 1010018, 101 91702,8100) বলিয়া গণ্য করা হয়। শিশু এবং বয়স্ক 
উভয়ের শিক্ষায়ই উহাদিগকে মাধ্যমরূপে বাধহার করা চলে। সাধাবণতঃ অবপর 
বিনোদনের জন্যই সমাজ উহাদের ব্যবহার করিয়া থাকে । ন্বতঃপ্রবৃত্ত হইয়া নিজ 
অন্তরের চাহিদার মাহষ এসব গ্রতিষ্ঠানেব স্থযোগ গ্রহণ কবে বলিয়া উহাদের 
মাণামে ণব্ধ অভিভুতা শিক্গাশেত্রে অত্যন্ত ঘলপ্রস্থ হয়। আমাদেব দেশে যাল্জ!, 
কথকতা, কবি গান ইত্যাদিব ব্যবস্থা অবসব বিনোদনের জন্বই কবা হইত , কিন্তু 
শিন্ষান্গেত্রে তাহাদের অবদান কিছু কম ছিল না। বর্মান জগতে যান্ত্রিক জ্ঞানের 
উন্নতির ফলে অবসব বিনোদনের নতন মাধ্যমরূপে ছাপাখানা, চলচ্চিত্র ও বেতাবের 
স্থষ্টি হইয়াছে। 

বি্ভালয়ে লাইব্রেরী গঠন করিয়া দীর্ঘদিন হইতেই আমরা ছাপাখানাকে প্রত্যক্ষ 
শিক্ষার প্রয়োজনে লাগাইতেছি। কিন্তু প্রত্যেক বিদ্ালয়ে লাইব্রেরী থাকিলেও 
দুঃখের বিষয় এই যে, বাস্তবন্ধেত্রে শিক্ষাকাষে ইহা আমাদের বিশেষ কিছু সাহায্য 
করিতেছে না। বিছ্ালয় লাইব্রেরীর পুস্তকগুলি এত পুরাতন এবং সংখ্যায় এত 
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অল্প যে, ছাত্রের ইহা প্রায় ব্যবহারই করে না। বর্তমানে সরকার উপযুক্ত লাইত্রেরী 
গঠন এবং তাহার ব্যবহারের প্রতি বিশেষ দৃষ্টি দিয়াছেন। বিদ্যালয়ে লাইব্রেরী গঠনের 
সময় মনে রাখিতে হইবে যে, সমগ্র বিছ্যালয়ের জন্য একটি মাত্র লাইব্রেরী গঠন 
করিলে চলিবে ন1; শ্রেণী-লাইত্রেরী, হবিক্লাব লাইব্রেরী ইত্যাদি ছোট ছোট লাইব্রেরী 
ছাত্রদের ছোট ছোট দলের (2:০7 ) ব্যবহারের জন্ত বড় লাইব্রেরীর অংশ হিসাবে 
স্থাপন করিতে হইবে । বিদ্যালয়ের বাহিরে সমাজে যে সব ভাল ভাল লাইব্রেরী 
আছে তাহাদের সহিতও ছাত্রদের সংযোগ স্থাপন করিয়া দেওয়া বিদ্যালয়েরই কততব্য। 
মনে রাখিতে হইবে যে, অবপর বিনোদনের জন্, পাঠের জন্ত পুস্তক নির্বাচনে 
রুচিবোধ জন্মানোর দাসিত্বও বিদ্যালয়ের উপরে পড়িগ্নাছে। শিক্ষার কোন শক্তি- 
শালী মাধ্যম স্থষ্টি করার বিপদ এই যে, তাহা স্থৃশিক্ষা! এবং কুশিক্ষা উভয়ের জন্যই 
ব্যবহৃত হইতে পারে। বর্তমানে এত সব অবাঞ্ছিত ধরণের পুস্তক এবং মাপিক 
পত্রিক! বাহির হইতেছে যে, অর্থগৃর, বাবপারীদের দ্বারা ছাপাখান। কুশিক্ষ। প্রসারের 
জন্য ব্যবহৃত হইতেছে। এ লব বই ব্যতীত অন্ত ধরণের বই পড়িয়াও যে আনন্দ 
পাওয়া সম্ভব এই অভিজ্ঞতা বিদ্যালয়-লাইব্রেরীর সাহাযো ছাত্রদের দিয়া পাঠ্য 
নির্বাচনে তাহাদের রুচিবোধ শ্বষ্টির চেষ্টা করিতে হইবে। কাজেই বিদ্ালয়- 
ল্মইত্রেরীতে শুধুমাত্র ছাত্রদের অবসর বিনোদন করার উপযুক্ত বইও রাখিতে 
হইবে। শিক্ষাদান কালে শিক্ষকগণ শুদ্ধমাত্র “পাঠাপুস্তকের” উপর নির্ভর না করিয়। 
লাইব্রেরীর পুস্তকগুলির প্রতিও ছাত্রদের দৃষ্টি আকর্ষণ করিবেন। সংক্ষেপে 
লাঈব্রেবীকে বিদ্যালয় সমাজের একটি অতি প্রয়োজনীয় প্রতিষ্ঠানরূণে গড়িয়া 
তুলিতে হইবে এবং পাড়ার যে দব লাইব্রেরী আছে তাহাদেরও উপযুক্তভাবে 
শিক্ষার প্রয়োজনে ব্যবহার করিতে হইবে। 

ছাপাখানার মত চলচ্চিত্র প্রতিষ্ঠানও বর্তমান সমাজে শিক্ষার এক প্রভাবশালী 
মাধ্যম। চলচ্চিত্রের জনপ্রিয়তা দিন দিনই বুদ্ধি পাইতেছে ; গ্রামেও ইহার 
প্রতিষ্ঠা হইয়াছে । আমাদের জান] প্রয়োজন যে, বিভিন্ন ধরণের চলচ্চিত্র হইতে 
পারে--১। ডকুমেণ্টারী-চিত্র (70০৫90090%0 )। কোন ঘটনা বা কোন 
কিছুর হুবহু বর্ণনার জন্ত। যে চলচ্চিত্র প্রস্তত করা হয় তাহাকে ডকুমেণ্টারী চলচ্চিত্র 
বলে। ধরা যাউক, অল ইপ্ডিয়! কংগ্রেস কমিটির সভার কোন অধিবেশনের ছবি 
তোলা হইল বা! বাংলাদেশের মৃত্শিল্পীর জীবন সম্বন্ধে কোন ছবি তোলা হইল। 
ভারত সরকার এবং বাংলা লরকার উভয়েই এই ধরণের অনেক ছবি তুলিয়াছেন 


৮০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


এবং তুলিতেছেন। বিদ্যালয়ের উদ্দেশ্তে সোজাসথজি এ ধরণের ছবিকে ব্যবহার করা 
চলে। সমগ্র বসব ব্যাপিয়! বিধিবদ্ধভাবে এ ধবণের চিত্র প্রদর্শনের ব্যবস্থা গ্রত্যেক 
বিছ্ভালয়েই করা উচিত। ২। শিক্ষামূলক চিত্র (145086100%] )-__'যে-কোন 
পাঠে বিষয়বস্ত লইয়া চলচ্চিত্র প্রস্তত কবা চলে। ইতিহাস, ভূগোল, গণিত, 
সাহিত্য ইত্যাদি সকল বিষয় শিক্ষাদানের জন্ঠই চলচ্চিত্রের ব্যবহার চলিতে পারে। 
এ সব চিত্র ক্লাসে শিক্ষক যেভাবে পডান, অনেকটা! সেইভাবেই প্রন্তুত কর! চলে, 
এবং শ্রেণী কর্মের ভিতবেই তাহ! পাঠদানের অঙ্গ হিসাবে ব্যবহার করা চলে। 
এঁ ধরণের চলচ্চিত্র নানাকারণে আমাদেব দেশে এখনও খুব বেশী প্রস্তত হয় নাই, 
কিন্তু অদূর ভবিষ্বাতেই আমাদেব এই অভাব দূর হইবে সন্দেহ নাই। চরিত্র গঠনের 
উদ্দেশ্যেও বিদ্যালয়ে নানারূপ “শিক্ষামূলক” চলচ্চিত্র প্রদর্শন কবা চলে, ৩। শিশুচিত্র 
শিশু এব” বয়স্কদের আগ্রহেব ক্ষেত্র ভিন্ন। তাই, সাহিত্যক্ষেত্রে যেমন বিশেষ- 
ভাবে শিশুদের উপযুক্ত সাহিত্য রচনা হইতেছে, চলচ্চিত্রের ক্ষেত্রেও বিশেষ 
করিয়া শিশুদের উপযুক্ত চলচ্চিত্র প্রস্তুত করা প্রয়োজন। বর্তমানে সরকার 
শিশু চলচ্চিত্র প্রস্তুত কবার নিমিত্ত বিশেষ উৎসাহ প্রদর্শন করিতেছেন। 
বয়স্কদের জন্য প্রস্তুত চলচ্চিত্র দেখিতে অভ্যস্ত হওয়ার ফলে শিশুর রুচিব বিরুতি 
ঘটিতেছে এবং তাহাদেব মধো নানারূপ অবাঞ্চিত ব্যবহারের স্থ্টি হইতেছে। 
ভাল ভাল শিশু-চলচ্চিত্রগুলি অবশ্ঠই বিদ্যালয়ে দেখান প্রয়োজন। ৪। ক্ষিচাব 
ছবি ( মা9৪6০:9 10) )--বয়স্কদেব অবসর বিনোদনেব জন্যই এ সব চলচ্চিত্রের 
সুষ্টি। ছুঃখের বিষয় এ ধরণের অনেক চলচ্চিত্রই সমাজকে কুশিক্স৷ প্রদান 
করিতেছে, ছাত্রদের পক্ষে এ সব চিত্র দর্শনের ফল বিষময় হইতেছে । 
কিন্ত উহাদের মধ্যেও অনেক চিত্র আছে যাহা! জীবনের প্রধান প্রধান সমস্তার দিকে 
ছাত্রদের দৃষ্টি আকর্ষণ করিতে পারে এবং চলচ্চিত্র দর্শন ব্যাপাবে তাহাদের রুচিবোধ 
জাগ্রত কবিতে পারে। কাজেই বিশেষভাবে নিরাচিত কিছু সংখ্যক এ ধরণের 
চিত্রও ছাত্রপ্দিগকে দেখানো প্রয়োজন । 
ক্ষেপে প্রত্যেক বি্যালয়েই চলচ্চিত্র প্রদর্শনের স্থায়ী ব্যবস্থা থাকা প্রয়োজন 
এবং বিধিবদ্ধভাবে চলচ্চিত্রকে শিক্ষার প্রয়োজনে নিয়োগ কব উচিত। 
বর্তমানে বেতার, বিশেষভাবে শিক্ষার প্রয়োজনে নিয়োজিত হইতেছে । অনেক 
বিদ্যালয়েই এখন বেতারযস্ত্র আছে। বিষ্ালয় সময়ের ভিতরেই “বিদ্যার্থীমগ্ডল" 
নাম দিয়! স্কুলের ছাত্রদের জন্য বেতাব হইতে বিশেষ অনুষ্ঠান প্রচার করা হয়। 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ৬৮৯ 


এতঘ্যাতীত “শিশুমঙ্গল”, “গল্পদাদুর আসব” ইত্যাদি নানারূপ সংস্কৃতিমূলক এবং 
শিক্ষামূলক প্রোগ্রাম বেতাব হইতে প্রচার করা হয়। বিদ্যালয়কে শিক্ষাকার্ধের 
জন্য বেতার প্রোগ্রামের পূর্ণ স্তযোগ গ্রহণ করিতে হইবে । 

শিক্ষা-প্রদানকারী সমাজ-_পুবোক্ত আলোচনা হইতে আমরা দেখিতে 
পাই যে, পরিবাব, ধর্ম প্রতিষ্ঠান, সংঘ এবং যুব-আন্দোলন, ছাপাখানা, চলচ্চিত্র 
ও বেতার শিক্ষাদ্দানেব সহিত ঘশণিষ্ঠ ভাবে সংশ্লিষ্ট কয়েকটি প্রতিষ্ঠান । বিদ্যালয়কে 
উহাদের ঘনিষ্ঠ সহযোগে শিক্ষাদান কাষে অগ্রসব হইতে হয়। ইহাদের সহিত 
যোগাযোগে কাজ কবিলে সমাজেব সহিতও বিদ্যালয়ের ঘনিষ্ঠতর সংযোগ স্থাপিত 
হয়। উদার দৃষ্টিতে দেখিতে গেলে সমাজের যতগুলি প্রতিষ্ঠান আছে তাহাদের 
সবগুলিই শিক্ষামূলক-_ক্ীবনেব অভিজ্ঞতা হইতেই শিক্ষা আবার সমাজ-জীবনেব 
অভিভ্জরতাব জনক । যে সমাজে বিভিন্ন প্রতিষ্ঠানেব মধ্যে পাবম্পরিক যোগাযোগ 
বহিয়াছ্ে-যে সমাজ জীবনে ব্যক্তির প্রত্যেকটি অভিজ্ঞতা পবম্পবের পরিপূরক 
এবং সমাজ ও ব্যক্তির জীবনেব লক্ষ্যেব অগ্রকল সে সমাজকে শিক্ষা- 
' প্রদ্ধানকাবী সমাক্জ ( [1390 ৮৮৮৪ 99০0796% ) বলা যাইতে পাবে। কিন্তু অনেক 
সমাজে এমন হয় যে, এক প্রতিষ্ঠানের মাধামে লব্ধ অভিজ্ঞতা1! অপর প্রতিষ্ঠানের 
মাধ্যমে লব্ধ অশিজ্ঞতার বিপবীত হইয়া পে । দৃ্রান্তত্বরূপ বলা যাইতে পাবে যে, 
আমাদেব দেশে বিগ্যালয়ে লব্ধ অভিজ্ঞতা এবং সমাজ জীবনে লব্ধ অভিজ্ঞতা 
পবস্পর বিপবীত ষল প্রসব কবিয়া থাকে । আমাদের বওমান সমাজ-জীবনের 
অভিজ্ঞতা, শিক্ষার পবিবর্তে অধিকাংশ ন্েত্রেই কুশিন্ষ। প্রদান কবিয়া থাকে-_ 
অর্থাৎ সমাজ জীবণের অভিজ্তাগুলি সমাজজীবন বা বাক্তি জীবনের 
বিকাশেব অনুকল না হইয়৷ প্রতিবুলই হইয়া থাকে । তাই শিক্ষাদান আমাদের 
কাছে এত দুরূহ হইয়া! পড়িয়াছে। আমাদের সমাজের সবগুলি প্রতিষ্ঠানকে 
সস্কাব দ্বারা আবও শিক্ষাৰ অন্্কুলে আনিতে হইবে । যে কোন প্রতিষ্ঠান গড়িয়া 
তুলিবাৰ পূর্বেই শিক্ষাক্ষেত্রে তাহাব প্রভাবের কথ চিন্তা করিতে হইবে। বিশেষ 
করিয়া পরিবার প্রভৃতি যে সব প্রতিষ্ঠানের সহিত শিক্ষার প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ বহিয়াছে 
এগুলির সংস্কাবের কথা সর্বাগ্রে বিবেচনা করিতে হইবে । 
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চতুর্ধপরিচ্ছেদ 
পাঠক্রম 


পাঠ্যক্রম বলিতে কি বুঝি-_আমরা শিক্ষকেরা পাঠক্রম অন্ারে ছাত্রদের 
শিক্ষা দিয়া থাকি। কোন্‌ শ্রেণীতে কোন্‌ বিষয়ে কি পড়াইব তাহা পাঠাক্রমই 
স্থির করিয়া দেয়; পাঠদানকালে আমরা উহ্থাকে অনুসরণ করি মাত্র। এক 
রাষ্ট্রে এক ধরণের সকল বিছ্বালয়ে যাহাতে পাঠের বিষয়বস্তব সমান থাকে 
তাহার জন্য সরকারের শিক্ষা বিভাগ বা মাধ্যমিক শিক্ষাপধদ বিশেষজ্ঞদের সাহায্যে 
শ্রেণী এবং বিষয় হিসাবে পাঠক্রম স্থির করিয়া দেন এবং বিদ্যালয়ে নির্দিষ্ট 
পাঠক্রম অন্তসারে পড়ানো হইতেছে কিনা সেদিকে দৃষ্টি রাখেন। 

বাস্তবিকপন্ষে সুনিদিষ্ট গাঠাক্রম ব্যতীত বিগ্ালয়ের পাঠ চলিতে পারে না। 
আমরা পূর্বে আলোচনা করিয়াছি যে, বিশেষ উদ্দেস্ট লইয়া ব্ছ্যালয় স্থাপন করা 
হয়) ছাত্রদের মধ্যে ইচ্ছান্রূপ ব্যবহারের হৃট্টি করাই বিছ্ালয়ের লক্ষ্য (ধরা 
যাউক, ছাত্রদের মধ্যে যোগ, বিয্লোগ, গুণন এবং ভাগ অঙ্ক কবার কৌশলের শিক্ষাদান 
করা হইল প্রাথমিক বিদ্যালয়ের অন্ততম লক্ষ্য )। ছাত্রদের মধো কি কি বাবহারের 
সুষ্টি করিতে হইবে তাহা শিক্ষাদানের 'প্রারস্তেই স্থির করিয়া লইতে হয়; তারপর 
উদ্দেশ্য অনুমারে ছ্াত্রদিগকে কি কি অভিজ্ঞতা দিতে হইবে তাহা স্থির করিতে 
হয়। বিগ্যালয় দীর্ঘদিন ধরিয়া ছাত্রদের মপ্যে বহু রকমের ব্যবহার স্থ্টি করিতে 
কামন| করে এবং উদ্দেশ্টাসিদ্বির নিমিত্ত ছাত্রদের বিভিন্ন ধরণের বহু অভিজ্ঞতা দিতেও 
চেষ্ট। করে। কারের স্থবিধার জন্য আকাজ্মিত ব্যবহার এবং তাহাদের স্থির 
জন্ত গ্রয়োজনীয় অভিজ্ঞতা বিগ্ভালয়ের স্তরে স্তরে ভাগ করিয়া লওয়া হয়; 
বিদ্যালয়ে শিক্ষার প্রত্যেক বংসরকে এক একটি স্তর (শ্রেণী) বলিয়া গণ্য 
কর! হয়। তারপর যে সব অভিজ্ঞতা! ছাত্রদের দিতে হইবে তাহাদিগকে প্রকৃতি 
অন্থপারে বিভিন্ন “বিষয়ে” বিভক্ত করা হয় (ধর! যাউক যোগ, বিয়োগ ইত্যাদি 
কষাকে গণিত বিষয়ের অন্তূক্ত করা হইল )। ইহাই পাঠ্যন্রম। মনে রাখিতে 
হইবে যে, শুদ্ধমাত্র কার্ধের সুবিধার. জন্থ উপরোক্ত ভাগাভাগি করা হয়। যাহা 
হউক, বিষ্ভালয়ের প্রতি শ্রেণীতে প্রতি বিষয়ে কি কি অভিজ্ঞতা! ছাত্রদিগকে প্রদান 


পাঠ্যক্রম ৮৫ 


করিতে হইবে তাহার সুনির্দিষ্ট তালিকাকেই আমরা পাঠ্যক্রম আখ্য! দিয়া থাকি। 
পৃথিবীর কোন দেশে কোনরূপ বিগ্ভালয়েই পাঠ্যক্রম ব্যতীত শিক্ষাকার্য পরিচালনা 
কব হয় না। 

পাঠ্যতালিকা কতখানি সুনির্দিষ্ট করা উচিত-_পাঠ্যতালিকা যতই 
স্ুনিদিষ্ট হইবে, শিক্ষাদ্নে ঠিক কিভাবে অগ্রসর হইতে হইবে সে সম্বন্ধে শিক্মকগণ 
ততই স্পষ্ট ধারণ! পাইবেন। ফলে, বিদ্যালয়ে পাঠের বিষয়বস্ত এবং শিক্ষার মানের 
মধ্যে অধিকতর সমতা স্থাপিত হইবে । কিন্তু অপব দ্বিকে পাঠ ক্রম অতিরিক্ত ভাবে 
নিদিষ্ট হইগা পভিলে শিক্ষাদানকাষ যান্ত্রিক হইযা পড়ে । প্রয়োগবাদ শিক্ষার্ধেত্রে 
প্রভাব বিস্তাব করিয়া পাঠাক্রম সম্বন্ধে আমাদিগকে নৃতন দৃষ্টিভঙ্গী প্রদান 
করিয়াছে । প্রয়োগবাদীদেব মতে শিক্ষক পাঠ্যক্রমকে অন্থদবণ কবিবেন, 
শিকারী যেভাবে তাহাব লক্ষ্যকে অন্তরসরণ করে__ঘোডা দৌডের সময় যেভাঁবে 
তাহাব লক্ষ্যে পৌছিতে চেষ্টা করে সেভাবে নহে (10119 /06 $276 001100101 
[৭ & 01999 900. 006 9, 72809) | ঘোডদৌডের সগয় ঘোডাব লঙ্গ্যস্থল যেমন 
সুনিদিষ্ট, এ লক্ষ্যে পৌভিবাব জন্য ভাহাকে যে পথ (০০1৪9) অশ্সরণ কবিতে 
হইবে তাহাও তেমনি হ্নিরিষ্ট থাকে । নির্দিষ্ট কোপ ব্যতীত অন্ত কোন পথ 
দিম্া লঙ্গো পৌছিলে ঘোডার চলিবে না। শিকারীব ক্ষেত্জে কিন্ধ লক্ষ্যই মুখ্য, 
যে-কোন পথ দিয়া লক্ষ্যে পৌছিলেই হইল । শিকাবী তাঁহাব লক্ষ্যে পৌছিবার 
নিমিত্ত কোন্‌ পথ অন্পরণ কবিবে তাহ। মোটামুটিভ'বে স্থির কবিম! 
শিকারে অগ্রসর হয়। কিন্তু অবস্থা বিবেচনায় তাহাকে বার বাব পথ 
পরিবর্তন করিতে হয়। তাহাব লক্ষ্য সুশিশ্চিত হইলেও তাহা একস্থানে স্থির 
থাকে না। লক্ষ্যের স্থ'ন পরিবর্তনের সঙ্গে সঙ্গে শিকারীকে তাহাব পথের 
পরিবর্তন করিতে হয। শিল্দাান কাষে শিল্ষকেব নিকট লক্গ্যই মুখ্য। তিনি 
কোন সুনির্দিষ্ট লক্ষ্যে পৌছাইতে চান_ছাত্রদেব মব্যে কতকগুলি হুনিদিই 
ব্বহাব স্থ্টি করার উদ্দেস্টে তিনি শিক্ষাদান কাধে ব্রতী হইয়াছেন। এ ব্যবহার- 
গুনি স্ষ্টি করার উপায় হিসাবেই তিনি পাঠ্যক্রমকে অন্ুলরণ করিতেছেন। উদ্দেশ্য 
সাধনের পন্থা (পাঠ্যক্রম ) কখনও মূল ডদ্দেশ্তের (ছাত্রদেব মধ্যে বাঞ্ছিত 
ব্যবহারের সৃষ্টি) উপবে স্থান পাইতে পারে না। যখনই পাঠ্যক্রম মূল লক্ষ্যে 
পৌছিবার পরিপন্থী বলিয়া! মনে হইবে তখনই ইহা পরিবর্তন করিবার স্বাধীনতা 
শিক্ষকের থাক! প্রয়োজন । আবার শিক্ষাদান কাধ আবস্ত হওয়ার সঙ্গে সঙ্গে ছাত্রদের 


৮৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


মধো পরিবর্তন হইতে আরম্ভ করে; সে পরিবর্তনের প্রকৃতি এবং পরিম।ণ বিবেচনা 
করিয়া শিক্ষাদানের লক্ষোরও অল্প-বিস্তর পরিবর্তন করিতে হয়। এমন কি, 
প্রয়োজনবোধে ভিন্ন ভিন্ন ছাত্রের জন্য পৃথক পৃথক লক্ষ্য স্থির করিতে হইতে 
পাবে। লক্ষ্যের পরিবর্তন হইলে স্বভাবতই লক্ষ্যে পৌছিবার পথেরও পরিবর্তন 
হইবে। তাই বর্তমানে শিক্ষাবিদ্গণ পাঠক্রমকে অতিরিক্তভাবে সুনির্দিষ্ট 
করিয়া দেওয়ার নীতি সমর্থন করেন না। ব্রিটেনে বিছ্যালয়গুলির পাঠ্যক্রম 
স্থির করিবার যথেষ্ট স্বাধীনতা! রহিয়াছে । বিদ্যালয়ে বিদ্যালয়ে শিক্ষার বিষয়- 
বস্তর মধ্যে সমতা রক্ষার নিমিত্ত শিক্ষাদপ্ধর [78731)00 ০0৫ 90889910708 
নামে একথানা পুস্তিক| প্রকাশ করেন। এই পুস্তিকাম্স ( বিদ্যালয়ে) বিভিন্ন 
বিষয় পাঠের লক্ষ্য সম্বন্ধে আলোচন৷ থাকে এবং এঁ সব লক্ষ্যে পৌছাইতে হইলে 
ছাত্রদের কি ধরণের অভিজ্ঞতা দিলে সুবিধা হইতে পারে তাহার আলোচনাও 
করা হয়। তারপর কোন বিষয়ের লক্ষ্যে পৌছিবার জন্ত ঠিক কি কি অভিজ্ঞতা 
দিতে হইবে তাহ! বিদ্যালয় নিজেই স্থিব কবে। 


পাঠ্যক্রম সম্বন্ধে আমাদের ধাবণ! কিন্তু অত্যন্ত যান্ত্রিক | ধাহারা পাঠ্যক্রম রচনা 
করেন তাহাদেরও পাঠদানের মূল লক্ষ্য সম্বন্ধে কোন স্পষ্ট ধারণা থাকে না। পাঠা- 
ক্রমে পাঠদানের উদ্দেশ্টগুলিকে সুনির্দিষ্ট কর! ত দূরের কথা তাহাদের সম্বন্ধে কোন 
আলোচনাই থাকে না। সাধারণতঃ পাঠক্রম রচনার জন্য ধাহাদের উপর দায়িত্ব 
অর্পণ করা হয় তাহারা শিক্ষাবিজ্ঞান সম্বন্ধে অবহিত নহেন-_শ্িক্ষা সমশ্তাগুলি সন্ধে 
তাহাদের বৈজ্ঞানিক জ্ঞান বা দৃষ্টিভঙ্গী কিছুই নাই। ফলে, শিক্ষার লক্ষ্য স্থনিদিষ্ 
ন! করিয়া যে পাঠ্যক্রম রচনায় ব্রতী হওয়া যায় না সে ধারণাই তাহাদের নাই। 
পাঠ্যক্রম রচনাকারীদের অধিকাংশই বিশ্ববিদ্যালয়ের অধ্যাপক হওয়ার ফলে 
বিগ্যালয়ে শিক্ষার মান সম্বন্ধে তাহাদের মনে প্রকৃত ধারণা থাকে না। যে 
মান মনে রাখিয়৷ তাহারা পাঠ্যক্রম রচনা করেন তাহা অনেক সময়ই বিগ্ভালয়ের 
মানের উর্ধে হইয়া পডে। তারপর তাহাদের মনে ধারণা থাঁকে যে, বিশ্ববিদ্যালয়ে 
প্রবেশ করার যোগাত অর্জন করাই বুঝি মাধ্যমিক শিক্ষালাভের একমাত্র উদ্দেশ্তু। 
তাই বিশ্ববিদ্ভালয়ে অধ্যয়ন করিতে হইলে ভিত্তি হিসাবে যেসব জ্ঞানের 
প্রদ্ধোজন উহার্দিগকে তাহার! মাধ্যমিক বিদ্যালফের পাঠ্ক্রমের অস্ততুকক্ত করিয়! 
দেন। মাধ্যমিক শিক্ষাকে বিশ্ববিষ্ালয়ের অতিরিক্ত প্রভাব হইতে দুরে আনিবার 
জন্যই মাধ্যমিক শিক্ষাপর্দ স্থাপিত হইয়াছে। কিন্তু বিশ্ববিদ্ভালয়ের 
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অধ্যাপকদের উপর পাঠ্যক্রম রচনার দায়িত্ব দেওয়ার ফলে এ উদদোশ্ট সিদ্ধ 
হইতেছে না। 

িষ্ট সকলে ( শিক্ষক, পাঠ্যপুস্তক-প্রণেতা এবং পরীক্ষক ) যাস্ত্রিকভাবে পাঠ্য- 
ক্রমকে অন্নসরণ করিয়া! থাকেন__উদ্দেশ্ট সাধনের উপায় উদ্দেশ্তেব স্থলাভিষিক্ত 
হইয়। পড়িয়াছে। শিক্ষার মূল উদ্দেশ্ত ব্যাহত হইতেছে জানিয়াও অনেক সময় 
শিক্ষকগণ পাঠ্যক্রমকে অন্ধভাবে অনুসবণ করিয়া চলেন। সুতরাং পাঠ্যক্রম রচনায় 
আমাদের নৃতন নীতি অন্থসরণ করিতে হইবে । সর্বপ্রথমেই যে বিষয়ে যে শ্রেণীর 
জন্য পাঠাক্রম রচনা! করা হইতেছে এ বিষয়ে এ শ্রেণীতে শিক্ষাগ্রহণের উদ্দেপ্ত- 
গুলিকে স্বনিদিষ্ট করিয়! লইতে হইবে। তারপর কি কি ধরণের অভিজ্ঞত। প্রদান 
করিলে এ লক্ষ্যগুলিতে পৌছান সম্ভব তাহার একট। তালিক! প্রস্তত করিতে 
হইবে। এ তালিকা বিভিন্ন ধরণের অভিজ্ঞতা সন্বদ্ধে শিক্দককে বারণ। দিবে বটে, 
কিন্ত প্রত্যেক ধবণেব অভিজ্ঞতার মধ্যে ঠিক কি কি অভিজ্ঞতা দিতে হইবে ইহা 
স্থির করিবাব স্বাধীনতা শিক্ষকের থাকিবে । এই নীতি অনুমরণ করিলে প্রত্যেক 
শ্রেণীব জন্য আলাদ| করিয়৷ সুনিদিষ্ট পাঠ্যক্রম রচনা কবা উচিত নহে। সাধারণ- 
ভাবে বলিতে গেলে শিক্ষাব এক এক স্তরের লক্ষ্য এক এক রূপ; শ্রেণী 
হিসাবে তাহাকে ভাগাভাগি করিতে গেলে উহা! অতান্ত কৃত্রিম হইয়া পড়ে। 
আমাদের মাধ্যমিক শিক্ষাকে নিয় মাধামিক এবং মাধ্যমিক এই দুই শহুরে ভাগ 
করিলে প্রতি স্তরের জন্য পৃথকভাবে শিক্ষাব লক্ষ্য স্থির করিয় পাঠ্যক্রম রচন] 
কর। যাইতে পারে । কিন্তু প্রতি স্তরের প্রতি শ্রেণীর জন্ক আলাদাভাবে শিক্ষার 
লক্ষ্য নিয় এবং পাঠ্যক্রম রচনা করার ইট করিলে তাহ! যে কৃত্রিম হইয়া 
পড়িবে ইহাতে সন্দেহ নাই । সমগ্র স্তবের জন্ত পাঠ্যক্রম রচন। করিয়া (নিম্ন মাধ্যমিক 
বা মাধ্যমিক ) প্রত্যেক শ্রেণীতে ইহা! কিভাবে অনুলরণ করা হইবে তাহার ইঙ্গিত 
দ্বেওয়া যাইতে পারে মাত্র। কিন্তু সমগ্র শিক্ষাস্তরের জন্ত নির্দিষ্ট অভিজ্ঞতাগুলির 
মধ্যে কোন্‌ শ্রেণীতে কতগুলি অভিজ্ঞত| দেওয়া হইবে তাহা স্থির করিবার শ্বাধীনতা 
শিক্ষকের থাকিবে । শিক্ষকদের শিক্ষাদান কার্ষে অধিকতর স্বাধীনতা দানের 
প্রসঙ্গ উঠিলেই অনেকে যুক্তি দেখান যে, আমাদের দেশের শিক্ষকদেব শিক্ষাদানের 
যোগ্যতা আশানুরূপ নহে; তাই শিক্ষাদান কাষে তাহাদিগকে শ্বাধীনতা দিলে 
ক্ষতি হইবে। কিন্তু এই যুক্তি ত্রটিপূর্ণ। শিক্ষক যদি অযোগ্যই হন, তবে 
তাহাকে শিক্ষাদানের দায়িত্ব দেওয়া চলে না। অন্ধভাবে পাঠ্যক্রমের অনুসরণ 
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করিতে শিক্ষককে বাধা করিয়া শিক্ষাদানে তাহার যোগাত। বুদ্ধি করা যায় এই 
ধারণা সম্পূর্ণরূপে অচল। এরূপ নীতি অন্গদরণ করার ফল যে কিরূপ বিষময় 
হইয়াছে তাহা কাহারও অজ্ঞাত নহে। 

বিষয়কেন্দ্িক পাঠ্যতালিকা--আমাদের পাঠ্যক্রমগ্ুলি ছাত্রদের 
অভিজ্ঞতা অন্তপারে রচিত না হইয়া “বিষয়” (৪01১19৫) অনুসারে রচিত হয়। 
অর্থাৎ যে কোন শ্রেণীর পাঠ্যক্রমকে প্রথমেই ইংরেজি, ইতিহাস, অন্ধ, ভূগোল 
ইত্যাদি বিভিন্ন বিষয়ে বিভক্ত করিয়া ফেলা হয়, তাবপর প্রত্যেক বিষয়ে এ 
শ্রেণীতে কি কি পড়িতে হইবে তাহার নির্দেশ দেওয়া হয়। আমবা পাঠাক্রম 
রচনার প্রকৃত উদ্দেশ্ঠ সম্বন্ধে অবহিত না হইয়া শুধু গতান্ুগৃতিকতাঁর অন্কনরণ করি 
বলিয়া এখনও “বিষয়” অন্রপারে পাঠ্যক্রম বচনা কবিয়া থাকি। লিপি আবিষ্কৃত 
হওয়ার পর মানষ তাঁহার অভিজ্ঞতা লিপিবদ্ধ কবিতে আরম্ভ কবে , এসব লিপিবদ্ধ 
অভদ্রতাব পরিমাণ যখন খুব বেশী হইয়া পড়িল তখন আলোচনাব ম্ববিাব জগ্য 
সমজাতীয় অভিজ্ঞতা গুলিকে এক শ্রেণীতে ফেলিয়। তাহাদের এক একটি করিয়া 
নামকবণ করা হইল। এইভাবে সাহিত্য, পদ্ার্থ-বিজ্ঞান, অর্থনীতি, মন্তত্ব প্রভৃতি 
বিভিগ্ন বিষয় সই হষ্টল। শ্রেণী বিভাগ এবং নামকরণকালে অভিজ্ঞতাঁব দ্গেত্র 
সন্বন্ধেই প্রবানতঃ বিচান করা ভইয়া থাকে । দুষ্টান্তশ্ব্ূপ বণনা যাইতে পারে যে, 
মান্তষের বাবহার ( [00080 1)91)9%1001) সংক্রান্ত সকল অভিজ্ঞতাকে এক 
শ্রেণীভুক্ত কবিখা তাহাকে আখ্যা দর্ষনা হইল অর্থনীতি (1090301)1108 ), 
মনোবিজ্ঞান (2৭5 ০1:21085 ) মানুষের দেহ সক্রণন্ত অভিজ্ঞতাকে এক অেণীভুক্ত 
কবিয়া না দেওয়া হইল শরীরভঙ (01758101085 ) ইন্যাদি। প্রত্যেক বিষয়ে 
জ্ঞান সংগ্রহের পন্থার৪ পার্থক্য আছে। ধর! যাউক, সাহিতা, চারুকলা, দর্শন 
ইত্যাদি দেবে জ'ননাভের পন্থ। হইতেছে কল্পন।, চিন্ত|, বিচার ইতাদি) কিন্ত 
রসায়নশান্্, পৰার্থ-বিজ্ঞান ইত্যাদি বিষয়ে জ্ঞান বাভের উপায় হইতেছে পরীক্ষা 
নিরীক্ষ। (1090779068)। উপণবোক্ত নীতি অনুস।বে মানুষেব অন্ভজ্ঞতাঁকে 
প্রধানত; তিনটি শ্রেণীতে ভাগ করা হয়--১। মানব-বিজ্ঞান ( [01009016198 )--- 
মানব-বিজ্ঞানের জ্ঞান বিশেৰ করির! মাহষের নিজের অন্তরের অভিজ্ঞতা হইতে 
লব্ব_-যধ!, স হিতা, চারুকল! ইত্যাদি । ২। সমাজ-বিজ্ঞান ( 90919] 90192993 )-_- 
এই বিষসবের জ্ঞান কিছুট। মানুষের অন্তবেব অভিজ্ঞতা হইতে লব্ধ, কিছুটা বা 
পরীক্ষ।-নিরীক্ষা হইতে লব্-যথা--মনস্তত্ব। ইতিহাস, অথনীতি ইত্যাদি। ৩। 
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প্রকৃতি-বিজ্ঞান (50:51 96190099 )__প্র্তি-বিজ্ঞানের জ্ঞান সম্পূর্ণরূপে 
পরীক্ষা-নিরীক্ষা লব্ধ-__যথা, পদার্থ-বিজ্ঞান, রসায়ন-শাস্ব ইত্যার্দি। উপরোক্ত তিনটি 
বিভাগকে আবার অনেক ছোট ছোট বিভাগে বিভক্ত কর! হইয়া থাকে । বিদ্যালয়ের 
পাঠ্যক্রমের «“বিষয়”গুলি প্রধানত: এসব বিভাগ হইতেই গৃহীত। 

মানুষের অভিজ্ঞতাকে লিপিবদ্ধ করিয়া বিভিন্ন বিষয়ে বিভক্ত করার ফলে 
আমাদের মনে কিন্তু অনেক ভ্রান্ত ধারণারও স্থষ্টি হইয়াছে । আমাদেব ধারণা 
জন্মাইয়াচে যে, অপবের লিপিবদ্ধ অভিজ্ঞতা পাঠ করিলেই বুঝি শিক্ষালাভ হয়। 
তারপব আমাদের বিশ্বাস এই যে, মানুষের অভিজ্ঞতাকে সত্য সত্যই বুঝি 
“বিষয়ের” ক্ষুদ্র গণ্ডিব মধ্য আবদ্ধ কবা যায়, বিষয়গুলি যেন পবস্পর পরস্পর 
হইতে সম্পূর্ণ পৃথক এবং স্বয়ংসম্পূর্ণ। এই ছুই ভ্রান্ত ধাবণার ভিত্তিতেই 
আমাদের পাঠাক্রম রচিত হইয়া থাকে । আমাদের পাঠাক্রমে আলাদাভাবে 
প্রত্যেকটি বিষয় এবং তাহাদেব শিক্ষার জন্তকিকি পাঠ কবিতে হইবে তাহার 
বিস্তাবিত তালিকা থাকে । আমবা ভুলিয়া যাই যে, অপবের লিপিবদ্ধ অভিজ্ঞত। 
পাঠ, আমাদের জীবনের বিভিন্ন ধরণের অভিজ্ঞতার মধ্যে একটি মাত্র এবং 
এ ধবণের অভিজ্ঞতার সাহায্য শিঞ্চালাভ মুকঠিন--উহা অপ্রত্যক্ষ অভিজ্ঞত]। 
শিক্ষাক্ষেত্রে অপ্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা অপেক্ষা প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার মূল্য অনেক বেশী। 
আমাদের একথাও স্মরণে থাকে না যে, অভিজ্ঞতাকে বিষধেব গণ্ডি দিয়া আবদ্ধ 
করিতে চেষ্টা করিলে উহা ঝুত্রিম হঙ্টয়া পডে। ধরা যাউক, দিল্লীর লালকিল্লা 
দেখার অভিজ্ঞতাকে আমা যদ্দি “বিষয়ে” ভাগ করিতে যাই, তবে দেখিৰ 
ইতিহাস, ভূগোল, চারুকল] ইত্যাদি কয়েকটি বিষয়ের অভিজ্ঞতা) আমরা এক 
সঙ্গে লাভ করিতেছি । আমরা যদি বিদ্যালয়ে অপবেব লিপিবদ্ধ অভিজ্ঞতা 
মুখস্থ না কবিয়া ছাত্রকে নিজের অভিজ্ঞতার ভিতর দিয়া অপবের অভিজ্ঞতাকে 
উপলব্ধি কবিবার স্থযোগ দিতে চেষ্টা করি তবে বিষয়-কেন্দ্রিক পাঠক্রম সম্পূর্ণ 


অচল হইয়া পড়ে। 

বিষ্ব-কেন্্রিক পাঠক্রমেব কৃত্রিমতা দূর করিবার ভন্ত উদ্যমশীল শিক্ষকগণ 
পাঠদানকালে বিভিন্ন বিষয়ের মধ্যে “পারস্পরিক সম্বদ্ধ” (0০-:618%1070 ০1 
3699199) স্থাপনের চেষ্টা করিয়া থাকেন। তারপর শিক্ষ'দান কায সম্বন্ধে 
আমাদেব জ্ঞান এবং অন্ত্ষ্টি যখন আরও বৃদ্ধি পাইল তখন স্থির হইল ঘে, 
পাঠ্যক্রমকে অনেকগুলি ছোট ছোট বিষয়ে বিভক্ত না করিয়া শুধু মাত্র তিনটি 


৯০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


মূল ভাগে (78:০8 (161৪ ) বিভক্ত কর! হউক (মানব-বিজ্ঞান, প্রন্কৃতি 
বিজ্ঞান ইত্যাদি )। আরও অভিজ্ঞতার ফলে শিক্ষাবিদ্গণ বুঝিলেন যে, পাঠ্যক্রমকে 
বিষয়-কেন্দ্রিক করিলে সমগ্র শিক্ষাপন্ধতি কৃত্রিম হইয়া পড়িতে বাধ্য । যথাসম্ভব 
প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার মাধ্যমে শিক্ষাদানের নীতিকে গ্রহণ করিলে পাঠ্যক্রমে পাঠ্য 
“বিষয়ের” তালিকা না দিয়া “লিখন অভিজ্ঞতার” (159810125 17009779209) 
তালিকা দেওয়া প্রয়োজন । তাই অধুনাতম পাঠ্যক্রম রচনার পদ্ধতি হইতেছে 
যে, যে বিষয়ের পাঠক্রম রচিত হইতেছে প্রথমে উহার পাঠের উদ্দেশ্তগুলির 
তালিকা! প্রস্তুত করিতে হইবে; প্রত্যেক উদ্দেশ্তের নীচে এঁ উদ্দেশ্য সাধন করিতে 
ছাদের কি ধরণের অভিজ্ঞতা দিতে হুইবে তাহারও তালিক! থাকিবে । পুস্তক- 
পাঠ এ অভিজ্ঞতার তালিকায় অবশ্যই স্থান পাইবে, কিন্তু ইহা হইবে তালিকার 
অন্তান্ত অভিজ্ঞতার মধ্যে মাত্র একটি । 

শিক্ষা শ্রয়ী দর্শন ও পাঠ্যক্রম- শিক্ষার উদ্দেশ্ত অনুসারেই পাঠ্যক্রম রচিত 
হইয়! থাকে । কাজেই শিক্ষার উদ্দেশ্ট সম্বন্ধে পৃথক পুথক ধারণা থাকিলে 
পাঠ্যক্রমও পৃথক পৃথক ভাবে রচিত হইবে । যুগ পরিবর্তনের ফলে শিক্ষার 
উদ্দেশ্তের যেরূপ পরিবর্তন হইবে পাঠ)ক্রমেরও সেইরূপ পরিবর্তন ঘটিবে। 

প্রাচীন যুগে মানুষ সাধারণতঃ ঝ/ক্তিম্বাতন্ত্যবাদী ছিল__ব্যক্তিত্বের চরম 
বিকাশকেই শিক্ষার লক্ষ্য বলিয়া গ্রহণ করা হইত। মান্থষের চরিত্র এবং 
বাবহারের ভিতর দিয়াই এই বিকাশ প্রতিফলিত হয়। তাই পাঠ্যক্রমে পুম্তক পাঠ 
এবং অভ্যাস উভয়ই সমান গুরুত্ব লাভ করিত। প্রাচীন ভারতে বেদাদি গ্রন্থ 
পাঠের সঙ্গে সন্ধা, সমিধ সংগ্রহ ইত্যাদি অভ্যাস গঠন পাঠযক্রমের অন্তর্ভুক্ত ছিল। 
প্রাচীন গ্রীসের শিক্ষা-ব্যবস্থায়ও দর্শন, তর্কশাস্থ ইত্যাদি অধ্যয়নের সঙ্গে সঙ্গে 
তাহাদের চর্চার ব্যবস্থা ছিল। বস্ততপক্ষে প্রাচীন সভ্য দেশগুলির পাঠ/ক্রমের 
সম্বন্ধ আলোচনা করিলে তাহার! বিষয়-কেন্দ্রিক না হইয়া অভিজ্ঞতা-কেন্দ্রিক 
ছিল বলিয়াই মনে হঘ়। ব্যক্তিত্বের বিকাশকে শিক্ষার উদ্দেশ্ত হিসাবে গ্রহণ 
করিলেও সমাজ-জীবনের প্রয়োজনও শিক্ষাক্ষেত্রে কখনও অবহেলিত হয় 
নাই। প্রাচীন ভারতে “অধ্যাত্ম জীবন” এবং সমাজ-জীবনের মধ্যে সম্পূর্ণ 
সামপ্রশ্ত ছিল। ব্যক্তিত্বের পূর্ণ বিকাশ ঘটিলেই ছাত্র সমাজ-জীবনের জন্য প্রস্তত 
হইত। বস্তৃতপক্ষে শিক্ষা শেষে সমাবর্তন সামাজিক জীবনে প্রবেশ করিবার 
অভিজ্ঞান ( 09:620869 ) বলিয়া গণ্য হইত। গুকুগৃহে ছাত্রকে যে সব বিষয় 


পাঠ্যক্রম ১ 


পাঠ এবং যে সব অভ্যাস গঠন করিতে হইত তাহা বাস্তবজীবনে পুরাপুরিই কাজে 
লাগিত; এমন কি বৃত্তি শিক্ষাদদানও (ব্রাহ্মণের যজন, যাজন, অধ্যাপনা এবং 
ক্ষত্রিয়ের শস্বিদ্য। ) পাঠ্যক্রমের অন্তভূক্ত ছিল। প্রাচীন গ্রীদে সত্যাম, শিবমূ, 
স্থন্রমের উপলব্ধি করাইবার চেষ্টটব সঙ্গে সঙ্গে সামাজিক জীবনের প্রয়োজনীয় 
শিক্ষা দেওয়ার চেষ্টাও চলিত। এ্যারিস্টটল্‌ (81186916) তাহার 'পলিটিঝ্স* 
গ্রন্থে স্পই্ভাবে লিখিয়াছেন--শিশুকে প্রয়োজনীয় জিনিস, যাহা কার্ধকরী 
তাহ। যে শিক্ষা দিতে হইবে এ সম্বন্ধে কোন সন্দেহ থাকিতে পাবে না৷ 
(11179190817 708 20 0091৮ 6896 00119790 800০]ন 109 6908106 60089 
08810] 1111008 11101) 218 19115 00069881 )। প্রাচীন রোমে শিক্ষা 
ছিল ব্যক্তিত্বের মুক্তিকামী (110919] 81008000 6০ 11097966105 
00100 )1 এ শিল্সা-ব্যবস্থার পাঠ্যক্রমে যে সাতটি বিষয়ের তালিকা থাকিত 
( [01010 8220 05897151000 ) তাহা বিশেষভাবে ব্যক্তিত্বের বিকাশ ঘটাইত 
বটে, কিন্তু সঙ্গে সঙ্গে রোমান নাগরিকদের সমাজ-জীবনে যে সব কাধে ব্রতী হইতে 
হইত ( £সনিক, রোমান প্রদেশের শাসনকর্তা ইত্যাদি ) তাহার জন্যও ছাত্রদিগকে 
প্রস্তুত করিত। সংক্ষেপে বলিতে গেলে ব্যক্তিত্বাতন্ত্যবাদী শিক্ষা-ব্যবস্থাও 
কখনও তাহার পাঠ্যক্রম বচনায় সমাঁজ-জীবনের প্রস্তুতির জন্য প্রয়োজনীয় 
অভিজ্ঞতাকে পাঠক্রম বহিভূতি বলিয়া গণ্য করিতে পাবে নাই-- প্রয়োজনীয়তার 
নীতিকে (08118 65৪০1) পাঠ্যক্রম রচনায় যথাযথ স্থান দিয়া আসিয়াছে। 
রুশোর ভাবধারায় অনুপ্রাণিত গ্রকৃতিবাদীবা অবশ্ঠ শিক্ষাক্ষেত্র হইতে নীতি 
হিসাবে সমাজের দাবীকে সম্পূর্ণরূপে বাদ দিতে চাহিয়াছেন। পাঠ/ক্রমে এমন কোন 
বিষয় থাকিবে না যাহা শিশুব বর্তমান চাভিদ|, বর্তমান আগ্রহের সহিত প্রত্যক্ষ- 
ভাবে সন্বন্বযুক্ত নহে। কিন্তু বাস্তবক্ষেত্রে কৈশোবের পর ছাত্রকে সামাজিক শিক্ষা 
দেওয়ার নীতি রুশো নিজেই সমর্থন করিয়াছেন। যাহা হউক, উগ্র প্রকৃতিবাদী 
মতানসারে সমাজের প্রয়োজনকে সম্পূর্ণরূপে বাদ দিয়া আজ পর্যন্ত পৃথিবীর কোন 
দেশের পাঠ্যক্রম রচিত হয় নাই। 

একমাত্র মধ্যযুগে এবং সপ্তদশ ও অষ্টাদশ শতাব্দীতে শিক্ষা বাস্তবজীবনের 
প্রয়োজন হইতে দুরে সরিয়া গিয়াছিল। মধ্যবুগের শিক্ষাবিদ্গণ ব্যক্তিম্বাতত্থ্য- 
বাদী ছিলেন, কিন্তু ধর্মশিক্ষীকেই ব্যক্তিত্ব বিকাশের একমাত্র পন্থা বলিয়া গণা 
করিতেন। ধর্ধ ব্যক্তি-জীবন এবং সমাজ-জীবন উভয় হইতেই দূরে সরিয়] 


৯ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি: 


আসিয়াছিল। যাস্ত্িক পদ্ধতিতে ধর্মশিক্ষা দেওয়ার ফলে ব্যক্তিত্বের বিকাশও 
ঘটিত না, আবার বাস্তবজীবনের জন্য প্রস্তুতিও হইত না। সপ্তদশ ও অষ্টাদশ 
শতাব্দীতে মানবতাবাদী শিক্ষাবিদ্গণ শিক্ষা-দর্শনের দিক হইতে ব্যক্তিস্বাভ্রা- 
বাদীই ছিলেন; কিন্তু মানপিক শৃঙ্খলাবাদের (116069] 1018011109 ) প্রভাবে 
তাহারা বিশ্বাম করিতেন যে, কতকগুলি বিশেষ বিষয় (7,861, 3:99 ইত্যাদি ) 
পাঠের দ্বারা মানসিক ক্ষমতা ( ম৮০০1% ) গুলি বিকশিত হইয়া বাক্তিত্বের বিকাশ 
ঘটায়। কিন্তু বস্তৃতপক্ষে যান্ত্রিক পদ্ধতিতে এঁপব বিষয় পাঠের দ্বারা ব্যক্তিত্বের 
বিকাশও হইত না, আর শিক্ষার্থীর বান্তবজীবনেও এসব বিষয় পাঠ কোন কাজেই 
আপিত না। এক কথায় শিক্ষা যেখানে বার্থ হইয়াছে শুধুমাত্র সেইখানেই শিক্ষাদ্ধারা 
বাস্তবজীধনের প্রয়োজন সিদ্ধ হয় নাই। 

বতমান যুগে বাক্তিম্বাতন্ত্াবাদীরা পাঠ্যক্রম রচনাকাঁলে বাস্তবজীবনের 
প্রয়োজনের উপর অধিকতর গুরুত্ব অরোপ করিয়া থাকেন। প্রাচীন এবং 
মধাযুগের মত শিক্ষা এখন আর সমাজের উচ্চতব শ্রেণীর মধো সীমাবদ্ধ নহে। 
শুধুমাত্র জীবিকার্জনের জন্থ যাহাদের জীবনের অধিকাংশ সময় ব্যয়িত হইবে শিক্ষা 
তাহাদের মণ্যেও বিস্তৃত হৃইগ্মাছে। আবার মকল দ্রিক হইতেই ( আধিক, 
রাজনৈতিক, সামাজিক, কৃষ্টিগত ) সমাজ-জীবন জটিল হইয়া পড়িয়াছে। ফলে, 
পাঠ্যক্রম রচনাকালে কোন শিক্ষার্খ়ী দর্শনই সমাঙ্জ-জীবনের প্রস্তুতির জন্য 
প্রয়োজনীয় অভিজ্ঞতাকে ইহার অন্তভূক্ত না করিয়া পারে না। ব্রিটেনের 
শিক্ষা-ব্যবস্থ! মোটামুটি ব্যক্তিস্বাতত্থাবাদী দর্শনের নীতিতে গঠিত। ব্রিটেনের শিক্ষা 
দপ্থর হইতে প্রকাশিত [1৪0910০019৫ 90099610119 101" 0798,010618 পুস্তিকায় 
পাঠক্রম রচনার নীতির কথা আলোচনা গসঙ্গে বল! হইয়াছে-_পাঠ্যক্রম 
বচনাকালে আমাদের মনোভাব এই আকাঙ্কাদ্বার! প্রভাবিত হইয়াছে যে, শিশুদের 
মধ্যে আমবা সেই ধরণেব অভ্যাস, কৌশল, আগুহ, “সেন্টিমেণ্ট” জন্মাইতে 
সাহায্য করিব যাহা তাহাদের নিজেদের এবং যাহাদের মধ্যে তাহার! বাস করিবে, 
তাহাদের মঙ্গলের জ্ন্থ প্রয়োজন হইবে (408 8601৮5৪ 6০%:9৪ 61১9 
00170910100 1798 19917. 10900010090. 10৮ 9 093119 60 883130 010110:91. 60 
£0001:8 01 0695%910]) 0176 1)91)1689 ৪1৫1]]8) 11768189808 9,00. 5918011081768 
ঘমা0101 61089 11] 10990 1061) 100৮ 70917 0 ড9811-1)8176 800 


808৮0108062 080018৪0200 অ])000 81097 আ1]] 115৪,৮) বাস্তব- 


পাঠ)ক্রম ৯৩. 


জীবনের প্রয়োজন অস্বীকার না করিলেও ব্যক্তিম্বাতগ্র্যবাদীর! পাঠক্রম রচনা- 
কালে ব্যক্তিত্ব বিকাশের প্রয়োজনকেই কিন্তু অধিকতর গুরুত্ব দেন। সমাঁজ-জীবনে 
মান্ষের যে সব মহান্‌ কীতি (সাহিত্যে, বিজ্ঞানে, চারুকলায় ইত্যাদি) আছে 
উহাদিগকে শিক্ষার বিষয়বস্তর অস্তুতূক্ত করিতে তাহাদের আপতি নাই। নান 
সাহেব লিখিয়াছেন___বৃহত্বর পৃথিবীতে মানুষের যেসব স্থায়ী এবং বৃহৎ কীত্তি আছে. 
বি্যালয় তাহাদিগকে প্রতিবিদ্বিত করিবে (759 91500120086 26998 (1,989 
1)011080 8061516165 61090 2/:9 01 10096 £192699$ 900 10086 19270912922 . 
51001508009 70 6039 0118.) তাহার বক্তব্যেব ব্যাখ্যা কিয়! নান সাহেব 
লিখিয়াছেন যে, মানুষের বৃহৎ কীত্তিগুলিকে ছুইভাগে ভাগ কবা যায়-_-যে সব 
কাধ মানের বাক্তিগত এবং সমাজগত জীবনকে দৃট ভিত্তির উপব প্রতিষ্ঠিত করে 
তাহাদিগকে আমরা প্রথম ভাগে ফেলিষা থাকি--ধরা যাউক, স্বাস্থারক্ষা, সামাজিক 

ংঘটন, ন'তিবোধ, ধর্ম ইত্যাদি; দ্বিতীয় ভ'গে পড়ে মান্চষের বিশেষ ধরণের 
হজনাত্মক কর্মগুলি যাহ] সভ্যতাব প্রধান ভিত্তি (] 61) 1780 ও 001805 69 
৪0%1%111699 1096 8919208,70. 1109 ০01801610109 %100. 17791108910 6109 908100914 
01 10015107081 9110. 80019111109. 900]) %9 61)0 08.79 01 6119 ০০101) 000 
0০091157908, 20%010618, 8001%] 01719701100) 107078]8) 20110107710 0108 
৪800100 6119 65101091 01০06159 ৪,061%161693 61)8,॥ 00209611869 £0 160 5108] 
6179 ৪0110 61881703 01 01111261018.) নান সাহেবের মতে প্রথম ভাগে বণিত 
বিধয়গুলি বিদ্যালয়ে প্রত্যক্ষ পাঠেব বস্ত হইতে পারে না; বিছ্ভালয়-জীবনের 
অভিজ্ঞতা হইতেই শিশু এসব বিসয়ে শিক্ষা লাভ করিবে। দ্বিতীয় বিভাগের বিষয়- 
গুলিই পাঠাক্রমের অন্তভূক্ত হইবে। পরিপূর্ণ শিল্লাদানের (002011969 9810%- 
6107.) নিমিত্ত নান সাহেব নিয্ললিখিত বিষষযগুলি পাঠাক্রমের অন্তভূক্ত করিতে 
পরামর্শ দিয়াছেন-__১। সাহিত্য, মাতৃভাষার শ্রেষ্ঠ সাহিত্য অবশ্যই ইহার অস্তভুক্তি 
হইবে। ২। কোন রকমের চারুকল! তাহাৰ মধ্যে সঙ্গীত অবশ্তই থাকিবে; 
৩। হাতের কাজ; শিক্ষাদ্দানকালে কার্ধের সৌন্দর্য উপলব্ধির প্রতি বিশেষ দৃষ্টি 
রাখিতে হইবে । ৪। অঙ্কপহ বিজ্ঞান, ইতিহাস এবং ভূগোলও পাঠ্য বিষয়ের 
অন্তভূক্ত হইবে। লক্ষা করিবার বিষয় এই যে, কোন বিষয়কেই নান সাহেব 
তাহার স্বকীয় গুরুত্বের জন্য পাঠ্যতালিকার অন্তভূক্ত করিতে চাহেন নাই । 
ব্যক্তিত্বের বিকাশ সাধনে এসব বিষযের গুরুত্ব রৃহিয়'ছে বলিয়াই নান সাহেবের 
কাছে উহার! পাঠাক্রমে স্থান পাইয়াছে। 


৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সমাজতঙ্ত্রবাদীর! কিন্তু পাঠ্যক্রম রচনাকালে জীবনের প্রয়োজন তথা সমাজের 
প্রয়োজনের উপরই অধিকতর গুরুত্ব আরোপ করেন। তীহাদের মতে সমার্জ- 
জীবনে শিশুকে যেসব ভূমিকা গ্রহণ করিতে হইবে তাহাদের চাহিদার কথা 
বিবেচন। করিয়া পাঠ্যক্রম রচন। করা প্রয়োজন । হাবার্ট ম্পেনসা'র মানুষের কোন্‌ 
কোন্‌ বিষয়ে জ্ঞান অর্জন করা উচিত এই প্রশ্নের উত্তর দিতে গিয়া নিয়লিখিত 
বিষয়গুপির তালিকা দেন_-১। আত্মরক্ষা] (9911-0:989:588100 ) 
২ জীবনের প্রয়োজনীয় দ্রব্য সংগ্রহকরণ ( :০০991136 59998816198 01119 )) 
৩। শিশুপালন (78871716 013118792); ৪ | সামাজিক এবং রাজনৈতিক 
সন্বদ্ধ (900181] 8100 00116108] £91810729) ; ৫ | সংস্কৃতি । আমেরিকার 1561029 
[7110096100 880018102. . 00100120188107. মাধ্যমিক শিক্ষার বিষয়বস্ত 
নির্ধারণের নিমিত্ত নিয়োক্ত সাতটি প্রধান নীতি প্রস্তুত করেন_-১। মূল প্রণালী- 
গুলি ( দা 00987790681 70100988885 ) ; ২। স্বাস্থ (179916 )); ৩। পরিবারের 
সভ্য হওয়া! (00209 17910191310 ) ; ৪ । বৃত্তি (০০৪৮০); ৫। নাগরিকতা 
(01618991010 ); ৬1 অবসর বিনোদন ([5918519)7 ৭। টন্তিক সম্বন্ধ 
( চ60108] 1915610081)10 )1  ববিট, সাহেব (13০99186) মানুষের জীবনের 
অভিজ্ঞতাগুলিকে বিশ্লেষণ করিয়া তাহাদিগকে দশটি বড় বড় ভাগে বিভক্ত করেন__ 
১। সাহিত্য-পংক্রান্ত কাধ (15810409969 9০81516198৪ ); ২ স্বাস্থ্য (7799165)) 
৩। নাগরিকতা (01018908010 ) ; ৪1 সাধারণ সামাজিক সংযোগ ( 017978] 
9০019] 20269.068 )7 ৫।| মনের দিক হইতে যোগ্য থাকা (7997158 
[76206811516 )) ৬। অবসর সময়ের কাধ (7)918019 09001)9610108 ) ; 
৭। ধর্ন-সংক্রাস্ত কার্য (73881101008 5061%16198)) ৮। পিতামাতার দায়িত্ব 
(78161065] 19810015911)1116165 ); ৯। অবিশেষ বাস্তব কাধাবলী €( 07- 
৪10901811590. 1078,06108] 8001%16199 ) ; ১০ । বুত্তি-সংক্রান্ত কাধাবলী । 
সমাজতন্ত্রবাদীদের পাঠক্রম রচনার নীতি ব্যক্তিস্বাতগ্বাবাদীদের নীতি হইতে 
সম্পূর্ণ পথক এ সম্বন্ধে সন্দেহের অবকাশ নাই। বাস্তব গ্রয়োঙ্গনীয়তার নীতি 
(8৮11৮ ) পাঠক্রম রচনায় সমাজতস্ত্রবাদীদিগকে সর্বাপেক্ষা অধিক প্রভাবিত 
করে। শিশুর ব্মান জীবনের চাহিদা, বা তাহার ব্যক্তিত্ব বিকাশের প্রয়োজনের 
কথা পাঠক্রম রচনাকালে লমাজতন্ত্বাদীরা পৃথকভাবে বিবেচনা! করেন ন1। কিন্ত 
বাস্তবক্ষেত্রে সাহিত্য, চারুকলা ইত্যাদি যেলব বিষয় ব্যক্তিত্বের বিকাশে বিশেষভাবে 


পাঠ্যক্রম ৯৫ 


সাহায্য করে বলিয়া আমরা জানি সেইগুলি সমাজতগ্্রবাদীদের পাঠ্যক্রমেরও 
অস্ততূক্তি থাকে ; কেবলমাত্র তাহাদিগকে অন্ততুক্ত করার উদ্দেশ্ত ভিন্ন বলিযা 
উল্লিখিত হয়। সংক্ষেপে, উদ্দেশ্তের কথা না জানিয়া সমাজতন্ত্রবাদী এবং ব্যক্তি- 
স্বাতন্ত্রাবাদীদের দ্বার! প্রস্তুত এক শ্রেণীর জন্য দুইটি পাঠ্যক্রম দেখিলে হয়ত কোন 
পার্থক্য ধরা পড়িবে না।. উদ্দেশ্টের দিক হইতেও, প্রয়োগবাদীরা সমাজতন্ত্রবাদী 
এবং ব্যক্তি শ্বাতন্ত্যবাদীদের মধ্যে সামপ্তস্ত বিধানের চেষ্টা করিয়াছেন । প্রয়োগ- 
বাদীর! বিশেষ করিয়া বাস্তব প্রয়োজনবাদে (৪811165 ) বিশ্বাসী, কিন্তু তাহাদের 
মতে শিশুরু ভবিষ্যং জীবনের প্রয়োজনের কথা ন1 ভাবিয়া! তাহার বর্তমান জীবনের 
প্রয়োজনের কথা ভাবিতে হইবে-_পাঠক্রম শিশুর আগ্রহ, কর্ম এবং অভিজ্ঞতার 
ভিত্তিতে রচিত হইবে এ সম্বন্ধে সন্দেহ নাই-_পাঠ্যক্রম বচনাকালে আমরা 
ব্যক্তিত্বের বিকাশ বা সমাজের প্রয়োজনের কথ! না ভাবিয়| শিশুর জীবনের চাহিদার 
কথা চিন্তা করিব। পাঠ্যক্রম প্রধানতঃ হইবে শিশু-কেন্দ্রিক। প্রাথমিক স্তরের 
পাঠ্যক্রম রচনাকালে ডিউই সাহেব শিশুর চারিটি আগ্রহের ক্ষেত্রের কথা! বিশেষ- 
ভাবে বিবেচন। করিতে লিখিয়াছেন--১। ভাষার মাধ্যমে পরস্পরের মধ্যে ভাবের 
আদান-প্রদান (10691953610 00291886100 00. 901001070101996100 ) ; 
২। বিভিন্ন জিনিষ সম্বন্ধে জানিবাব আগ্রহ (10869798610 60001 9100 
?00108 ০06 6101068 ), ৩। বিভিন্ন জিনিস প্রস্তুত করিতে আগ্রহ (10691988 
10 178101176 6101088 01 007086201061010 ) ) ৪ | চারুকলাব মাধ্যমে আত্মপ্রকাশ 
আগ্রহ (10662959611) 87518610 9507998100 )। 

শিশুর আগ্রহের ভিত্তিতে পাঠাক্রম রচনা করা হইলে সে তাহার ব্যক্তিত্বের 
বিকাশের পুর্ণ সুযোগ পাইল , সমাজের প্রয়োজনে কোথাও তাহাকে খর্ব করা 
হইল না। অপর দিকে শিশু জীবনের চাহিদা! সমাজনিরপেক্ষ নহে। সমাজই 
শিশুর জীবনের চাহিদা সৃষ্টি করে। সমাজের বিভিন্নতা অন্তসারে শিশু-জীবনের 
চাহিদাও বিভিন্ন হইয়া থাকে । ধরা যাউক, একটি ব্রিটিশ শিশু এবং একটি ভারতীয় 
শিশুর জীবনের চাহিদার মধ্যে যথেষ্ট পার্থক্য রহিয়াছে । সমাজ-জীবনের প্রয়োজন 
শিশু-জীবনের চাহিদার মধ্যে প্রতিবিদিত না হইয়া পারে না। তাই পাঠ্যক্রম 
রচনার পূর্বে শিশু যে সমাজে বাস করিতেছে ভাহার পরিপ্রেক্ষিতে তাহার জীবনে 
কি ধরণের চাহিদা জন্নাইতে পারে তাহা স্থি়্ করিয়া লইতে হয়। ইংলগ্ডে 
0০580011101 08020001010 [810:008 (১৯৪৫ থ্রী; ) বর্তমান সমাজব্যবস্থার 
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আলোচনা করিয়া পশ্চান্ত সমাজের কিশোর এবং যুবকদের মধো নিয়লিখিত 
চাহিদাগুপির হ্থ্টি হয় বলিয়া মত প্রকাশ কবিয়াছেন--১। অর্থনৈতিক জীবন 
সম্বন্ধীয় (092097108 9০০০00010 119 ), ২। ব্যক্তিগত পরম্পর সম্বন্ধ সম্পকীয় 
(00709910175 1509 60 809 08:8008] 291961070917103 ) ৩। বাক্তির সহিত 
দলের (সংঘবদ্ধ বা আ.শিকভাবে সংঘবদ্ধ ) সম্বন্ধ সম্পকীয় (00100920106 1618- 
61008191001 109151011915 60 02£007590 &100 59201-0728173890. £700109 ), 
৪। ব্যক্তিগত এবং আতন্যন্তরিক প্রয়োজন সন্বন্বীয় (00120667008 1069209] 
000. 1001%109,1 09995 )। 

উপবোক্ত নীতি অগসারে সমাজ এবং ব)ক্তিকে পৃথক পৃথক ভাবে দেখা হয় 
না-এককে অপবের অবিভাজ্য অঙ্গ হিসাবে গণা করা হয়। শিশুর বর্তমান 
জীবনের প্রয়োজন এবং ভবিষ্যৎ জীবনের প্রয়োজনের মধ্যেও কোন পার্থক্য করিবাব 
প্রয়োজন আছে বশিষা মনে কবা হয় না। বর্তমান জীবনের প্রয়োজন নিবৃতি 
স্বর ভাবিক নিযমেই তাহাব শুবিষ্যৎ জীবনেব প্রয্জোজন নিবুভ্তিতে সাহাযা করিবে। 
তাই বর্তমানে প্রগত্শিল দেশগুপিতে শিশু চাঠিদা.কেন্দ্রিক (1590 ৫97:90 ) 
পাঠ্যক্রম রচন! কবিতে চেষ্টা! কর হইয়া থাকে । সব্বপ্রথমে শিশুর বয়ন অন্লারে 
তাহার চাহিদাগুলির তালিকা প্রস্তুত কর! হয়; উহ্ভাদেব নিবুত্তিকে এ করের (শিশুর 
বয়স অনুসারে শিক্ষাস্তরকে ভাগ করা হয়) শিক্ষার উদ্দেশ বলিয়া গ্রহণ করা হয়। 
তারপব প্রত্যেক প্রয়োজন নিবৃত্তিব জন্য শিশুকে কিকি ধরণেব অভিজ্ঞতা দিতে 
হইবে এবং এ সব অভিজ্ঞতা দিলে তাহার মপ্যে কি কি ধবণের ব্যবহারের স্গ্ি 
হইবে তাহারও তালিকা। প্রস্তহ কবা হয়। শিশু জীবনেব চাহিদা তাহাদেব নিবৃত্তির 
জন্য প্রয়োজনীয় অভিজ্ঞতা এবং উহার ফল হিনাবে শিশুব মধ্যে বিভিন্ন ধরণের 
ব্যবহারেব স্থস্টি ইহাদেব সব কিছুই পাঠযক্রমের অন্ততূক্ত বলিয়া গণ্য করা হয়। 
আমেরিকার 70:08:688159 [779086200 48800196107. ১৯৩০ খ্রীঃ হইতে আট 
বৎসর ধরিয়! ত্রিণটি মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে উপরোক্ত নীতিতে পাঠ্যক্রম রচনা করিয়া 
পাঠদানে পবীক্ষা-শিরীক্ষা চালান। এ পরীক্ষা-নিরীক্ষার (17576717060 ) 
ফলাফল উপরোক্তূপ পাঠাক্রম বচনা করার নীতিব সমর্থন করে। 

পাঠ্যক্রম রচনার মূলনীতি উপরোক্ত আলোচনা হইতে হয়ত এইটুকু 
বোঝা গিয়াছে যে, পাঠক্রম রচনা কব! খুবই জটিল কাজ এবং শিক্ষাতত্বে বিশেষজ্ঞ 
ব্যতীত অপর কাহারও উপর এ দায়িত্ব দেওয়া সঙ্গত নহে। বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে 
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পাঠ্যক্রম বচন! কবিতে হইলে আমাদের নিমলিখিত নীতির কথা মনে রাখিতে 
হইবে। 

পাঠ্যক্রম রচনাকালে আমাদিগকে উদ্ধার এবং ব্যাপক দৃষ্টিভঙ্গী গ্রহণ 
করিতে হইবে । পাঠক্রম কতকগুলি পাঠ্যবিষয়ের তালিকা মাত্র নহে, উহা 
বিদ্যালয় জীবনে কি কি ধরণের অভিজ্ঞতা গ্রহণ করিতে হইবে তাহারই ইঙ্গিত। 
কেবলমাত্র পাঠ্যবিষয়ের বা গ্রহণীয় অভিজ্ঞতার তালিক প্রস্তুত করিতে 
পারিলেই পাঠ্যক্রম রচনার কার্য শেষ হয় না। শিক্ষাদানের উদ্দেস্ট, গ্রহণীয় 
অভিজ্ঞতা এবং ছাত্রদের মধ্যে আকাজ্িত ব্যবহার এই তিন বিভাগে সম্পূর্ণ 
তালিকা! প্রস্তুত করিলে পর পাঠ্যক্রম রচনাব কার্য শেষ হয়। 

পাঠ্যক্রম রচনায় ব্যক্তি প্রাসঙ্কিকতার নীতি (1591৮100851 791- 
$80০৪ ) কথ! আমাদের সর্বদা স্মবণ বাখিতে ভইবে। শিশুব বর্তমান জীবনের 
প্রয়োজন হইতেই শিক্গাব আরম্ত__নিজ প্রয়োজনের তাগিদে অভিজ্ঞতা গ্রহণ 
না কবিলে শিক্ষালাভ হয় না, ইহা মনস্তান্বিক সত্য। আই প্রাচীন ভারতে 
নীতি ছিল যে, “জিঙ্ঞাহ” ব্যতীত কাহাকেও কোন শিক্ষা দেওয়া উচিত নহে। 
বওমানে আমরা বলিয়া থাকি যে, শিক্ষা গ্রভণেব জন্য শারীরিক এবং মানসিক 
প্রস্তুতি (028৮81165) না হওয়া পধন্ত কোনরূপ শিক্ষাদান প্রচেষ্টা বার্থ হইবে। 
তাই পাঠযক্রমেব অভিজ্ঞতার তালিকায় এমন কোন অভিজ্ঞতার নাম থাকিবে 
না যাহার শিশুর বর্তমান জীবনের চাহিদার সহিত কোন প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ নাই। 
আমরা সাধারণতঃ শিশুর ভবিষ্যৎ জীবনেব প্রয়োজনের কথা ভাবিষা, শিশুর 
ব্তমান জীবনেব চাহিদার কথ। স্মরণে না রাখিয়া, পাঠ্যপুস্তক এখং শিক্ষকের 
নিকট হইতে কতকগুলি জ্ঞানভার শিশুৰ ঘাড়ে চাপাইয়া দিতে চেষ্টা করি। 
এতদিন আমাদের পাঠক্রম ছিল যুক্তিতান্ত্রিক (,081991), মনম্তত্বতাস্ত্রি 
(6৪০৮০1০1০৪1) নহে। শিক্গাকাষ শিশুকেন্দ্রিক কবিতে হইলে পাঠ্ক্রমকে 
সর্বপ্রথম মনস্তত্বকেন্দ্রিক কবিতে হইবে। বস্বতঃ পক্ষে পাঠ্যক্রম রচনা কাধে 
অগ্রমব হইবার পূর্বে শিশুর বয়স, তাহার শারীরিক এবং মানসিক পরিণতির স্তর, 
তাহাব বর্তমান জীবনের চাহিদা, ইত্যাদি বিবেচনা করিয়া দেখিতে হইবে । 

পাঠক্রম রচনাকালে আমাদিগকে সমাজ প্রাসঙ্জিকতার নীতি (9০০11 
€613%৪006)ও অনুদ্রণ করিতে হইবে। কেবলমাত্র শিশুর বর্তমান জীবনের 
প্রয়োজনের কথ! ভাবিলে চলিবে না, তাহার ভবিষ্তং জীবনের প্রয়োজনের কথাও 
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ভাবিতে হইবে। শিক্ষা যদি শিশুকে সমাজ-জীবনের জন্য প্রস্তত না করিতে 
পারে তবে তাহা অনেকাংশে ব্যর্থ একথা সকলেই স্বীকার করেন। কাজেই 
পাঠাক্রুমেব প্রত্যেকটি অভিজ্ঞতার সমাজ-জীবনের সহিতও সম্বন্ধ থাকা প্রয়োজন। 
শিশুর বর্তমান এবং ভবিষ্তাৎ জীবন এক হ্থত্রে গাথা-__বর্তমান জীবনের স্বাভাবিক 
পরিণতি হিসাবেই সে ভবিষ্তাৎ জীবনে প্রবেশ কবিবে। কাজেই তাহার বর্তমান 
এবং ভবিষ্যৎ জীবনের চাহিদাব কথ। এক সঙ্গে ভাবিয়া পাঠ্যক্রম রচনা করা 
কঠিন নহে। শিশুর জীবনের বিকাশ এবং পাঠাক্রমেব বিকাশ পরম্পর পরস্পরের 
সহিত তাল রাখিয়া চলিবে । প্রকৃতপক্ষে ব্যক্তি প্রানঙ্গিকতা ও সম'জ প্রাসঙ্গিকতার 
নীতির মধো সামঞ্জস্ত বক্ষা করিয়া পাঠ্যক্রম রচনা! কবিতে হয়। 

শিশুতে শিশুতে পার্থক্যের কথা! (]0151508] 81%9167,09) স্মরণ 
রাখিয়া পাঠাক্রম রচন! করিতে হয়। জন্মগত ক্ষমতায় আগ্রহে, চারিভ্রিক 
গুণাবলীতে শিশুতে শিশুতে প্রচব পার্থক্য বহিয়াছে। মনস্তাত্বিক অভীক্ষা 
(581৪) আবিষ্কুত হওয়াব পর হইতে, শিশুতে শিশুতে ব্যক্তিগত পার্থক্যেব দিকে 
আমাদের দৃষ্টি অধিক পবিমাণে আকৃষ্ট হইয়াছে । সকল শিশুকে এক চাচে 
গডিয়া তোল! শিক্ষাৰ উদ্দেশ নহে__ ইহাতে ব্যক্তি বা সমাজ কাহাবও মর 
হয় না| মাধ্যমিক শিক্ষান্তরেব পাঠ্যক্রম বচনাকালে ব্যক্তিগত পার্থক্যেব নীতি 
বিশেষভাবে স্মবণ রাখিতে হয়। ১৩ বৎসর বয়স হইতে শিশুব অপবের 
সহিত ক্ষমতা, আগ্রহ ইত্যাদিতে পার্থকা সহজেই ধরা পডে। তাই বিশেষ 
কবিয়া উচ্চ মাধামিক শ্রেণীগ্ুলির পাঠাক্রমকে «097৪৮ বা "1১879009% 
এই ছুই ভাগে বিভক্ত করা ভয়। পাঠাক্রমের “0০7৪৮” অংশের অভিজ্ঞতা সকল 
ছাত্রকে গ্রহণ কবিছ্ে হয় (মাতৃভাষা, অঙ্ক, প্ররুতিবিজ্ঞান, সমাজবিজ্ঞান ), 
কিন্তু 29:0101)975 অংশে ছাত্র নিজ ক্মমতা, আগ্রহ ইত্যাদি অনুসারে অভিজ্ঞতা 
গ্রহণের ক্ষেত্র বাড়িয়া লইতে পাবে। তাবপর যেকোন শ্রেণীর জন্ত যে কোন 
বিষয়ের পাঠ্যক্রম রচনাকালে সম্ভব হইলে কোন কোন ক্ষেত্রে ছাত্রদিগকে নিজ নিজ 
ক্ষমতা ও আগ্রহ অনুসারে ভিন্ন ভিন্ন অভিজ্ঞতা গ্রহণের সুযোগ দিতে চেষ্টা 
করিতে হয়। ধরা যাউক, ইতিহাসের পাঠ্যক্রমে ৪০:81) 1১00 রক্ষ/ করাকে 
ঘর্দি অভিজ্ঞত্তার তালিকার অন্ততুপ্ত করা হয় তবে এক্ষেত্রে ছাত্রেরা নিজেদের 
রুচি অন্ভসারে নিজেদের ৪০: 1১০0 ভিন্ন ভিন্ন ভাবে পূর্ণ করিতে পারে। 
এইক্লপে প্রতি বিষয়েই ছাত্রদিগকে নিজ নিজ অভিরুচি অনুযাী কিছু কিছু কাঁজের 
সুযোগ দেওয়া সম্ভব | 


পাঠক্রম ৯৯ 


পাঠাক্রম রচনাকালে আমাদের অবিস্তাজ্যভার নীতিরও অনুসরণ করিতে 
হইবে। মনে রাখিতে হইবে যে, শিক্ষাক্ষেত্রে সমগ্র মানুষ (ছ0019 2997)কে 
গড়িয়। তোলাই আমাদের উদ্দেশ্য । কার্ষের সুবিধার জন্য আমরা/শিক্ষাঞ্ক শুর 
স্তরে ভাগ করিতে পারি, প্রতি স্তরকে আবার বিভিন্ন শ্রেণীতে বিষ্ক্ত করিতে 
পারি, কিন্তু শিক্ষার প্রথম স্তর হইতে শেষ ভ্তর পর্বস্ত আমরা একই উদ্দেশ্যে 
প্রণোদিত হইয়া কাজ করিতেছি । কাজেই যেকোন স্তর বাষে কোন শ্রেণীর 
পাঠ্যক্রম রচনাকালে আমাদের সামগ্রিক দৃষ্টিভঙ্গী গ্রহণ করিতে হইবে-_ প্রতি স্তর 
এধং প্রতি শ্রেণীর পাঠক্রমের অপরাপর স্তর এবং শ্রেণীর পাঠ্যক্রমের সহিত 
অবিচ্ছেদ্য সম্বন্ধ রহিয়াছে । কোন শ্রেণীতে কোন বিষয়ে পাঠ্যক্রম রচনাকালেও 
এই নীতি প্রযোজ্য । আমর! পূর্বে দেখিয়াছি যে, মান্তষের অভিজ্ঞতাকে বিষয়ে 
বিষয়ে ভাগ করা একান্ত কৃত্রিম । অভিজ্ঞতাকেক্দ্রিক শিক্ষায় এইরূপ বিষয় 
বিভাগ একেবারেই অচল। তাই অভিজ্ঞতার ক্ষেত্রকে মোটামুটিভাবে ভাগ 
করিলেও তাহাবা ঘষে পরম্পব পরস্পরের সহিত সম্বন্ধযুক্ত একথা মনে রাখিতে 
হইবে। 

পাঠাক্রমেব পরিবঠনশীলতার কথা সর্বদ| মনে রাখিতে হইবে । আমরা 
পূর্বে আলোচনা! করিয়াছি যে, পাঠাক্রম শিক্ষার লক্ষ্যে পৌছাইবার উপায় মাত্র। 
আবার শিক্ষাদান কালে শিক্ষাৰ লক্ষ্যের পরিবর্তন হওয়া] সম্ভব__বিশেষ করিয়া 
প্রত্যেক বিদ্যালয়, প্রত্যেক শ্রেণী, প্রত্যেক শিক্ষক এবং প্রত্যেক ছাত্রের মধ্যে 
যখন পার্থক্য রহিয়াছে তখন একই পাঠ্যক্রম সকলক্ষেত্রে হুবহু অন্ুহুত হইলে 
তাহা যাস্ত্রিক হইতে বাধ্য। কাজেই পাঠ্যক্রম এমনভাবে রচিত হইবে যাহাতে 
প্রয়োনবোধে বিদ্যালয় এবং শিক্ষক তাহার পরিবতন এবং পরিবর্ধন করিতে 
পাবেন। ছাত্রদিগকে কোন্‌ কোন্‌ ধরণের অভিজ্ঞত। দিতে হইবে এবং এসব 
অভিজ্ঞতাকে কোন্‌ কোন্‌ স্তর পর্যন্ত লইয়া যাইতে হইবে তাহার ইঙ্গিতমাত্র 
পাঠক্রম প্রদান করিবে । আমাদের মনে রাখিতে হইবে যে ছাত্র পাঠাক্রমকে 
শিকারীর মত অনুরণ করিবে, ঘোড়দৌভডের ঘোড়ার মত সে পাঠক্রমের নির্দিষ্ট 
অভিজ্ঞতাকে গ্রহণ করিবে ন1। 

পাঠ্যক্রমকে আমার্দের অভিজ্ঞতাকেন্দ্রিক করিতে হইবে। পাঠ্যক্রম আহরণীয় 
জ্ঞানের তালিকা মাত্র এই ধারণ! যেত্রাস্ত এ আলোচনা আমরা পূর্বে করিয়াছি। 
পাঠ্যক্রমকে কতকগুলি বিষয়-পাঠের তালিকায় পর্যবসিত করার ফলে শিক্ষা স্থদ্ধে 


১০৩ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


আমাদের ভ্রান্ত ধারণ] জন্মাইয়ছে। পাঠকেই আমরা শিক্ষার একমাত্র উপায় 
বলিয়া মনে করিয়া থাকি। বিদ্যালয়ে ছাত্রদিগকে যে সব কার্ষের (4১০8) 
যোগ দেওয়া হয তাহা পাঠ্যক্রমের অস্তভূক্ত নহে বলিয়া তাহাদিগকে গুরুত্ব- 
পূর্ণ বলিয়া খন: হয় না। বস্ততপক্ষে ছাত্রেরা শ্বকীয়কর্ম, বা অভিজ্ঞতা দ্বারাই 
শিক্গালাভ করে। পাঠও তাহাদের একটি কর্ম বটে;. কিন্তু এ ধরণের কর্ম 
ছারা সহজে শিক্ষা লাঁভ হয় না। বস্তুত পক্ষে শিক্ষালাভ ব্যাপারে পুম্তকপাঠ 
হইতে ল্ধ অভিজ্ঞতা অপেক্ষা! বিদ্যালয়ের অন্তান্ত কর্ম হইতে লব্ধ অভিজ্ঞতার 
গুরুত্ব অধিক। তাই পাঠযক্রমে পাঠাবিষয়ের তালিকা না দিয়া বিভিন্ন ধরণের 
কাধ বা অভিজ্ঞত। গ্রহণের ক্ষেত্র (ছ16]7 ০? 65006116009) সম্বন্ধে নির্দেশ দেওয়। 
বাঞ্ছনীয়। 

বর্তমান পাঠযক্রমে গলদ--উপরে আলোচিত নীতিগুলির ভিত্তিতে 
আমাদের প্রাথমিক ও মাধামিক স্তরের পাঠ্যক্রমের দোষ-ক্রটি সন্থন্ধে আলোচন। 
করিয়া দেখা যাইতে পারে। পাঠ্যক্রম যে শিক্ষার অপরিহাধ অঙ্গ সে সম্বন্ধে 
কোন সন্দেহ থাকিতে পারে না। ইহা শিশ্গাথী এবং শিক্ষক উভয়ের জন্তই 
সমান প্রয়োজনীয় । পাঠ্যক্রম শিক্ষার উদ্দেশ্টকে সুস্পষ্ট করিয়া দেয় এবং উদ্দেশ্ঠ 
সাধনের জন্য কি কি পন্থা অবলম্বন করিতে হইবে তাহাও সুনিদিষ্ট করে। 
পাঠ্যক্রম হইতে শিক্ষক এবং ছাত্র নিজ নিজ কব্য সম্বন্ধে ধারণা পাইয়া থাকেন। 
বাহিক পরীক্ষার কালে প্রশ্নপত্র রচনাকারী পাঠক্রম হইতে প্রশ্নপত্র রচনার বিষয়- 
বন্ত পাইয়া থাকেন। তারপর একই সমাজের, একই সুরের, একই ধরণের 
বিদ্যালয়ের কারের মধ্যে সমতা স্থাপনের নিমিতও আমাদের পাঠ/ক্রমের সাহায্য 
লইতে হয়। সমাজ বিদ্যালয়ের কার্যাবলী পরিবর্তন করিতে চাহিলে তাহাও 
পাঠ্যক্রমের সাহাযো করিতে পারে । 

মাধ্যমিক শিক্ষ। কমিশন বর্তমান পাঠ্যক্রমের নিম্নলিখিত ক্রটিগুলির প্রতি 
দৃষ্টি আকর্ষণ করিয়াছেন__ 

১। আমাদের বর্তমান পাঠক্রম সংকীর্ণ দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া রচিত হইয়াছে। 
বিশ্ববিদ্যালয় প্রবেশের যোগ্যতা! অর্জনকেই উহা শিক্ষার একমাত্র উদ্দেশ্তারূপে 
গ্রহণ করিয়াছে। পূর্বে মাধ্যমিক শিক্ষাশেষে যে পরীক্ষা গ্রহণ কর! হইত তাহাকে 
“প্রবেশিকা পরীক্ষা” (07768068 1785108786105) নাম দেওয়া হইয়াছিল । 
অর্থাৎ ছাত্রের বিশ্ববিদ্যালয় প্রবেশের” যোগ্যতা সম্বন্ধে অভিজ্ঞান দেওয়ার 


পাঠ্যক্রম ১০১ 


নিমিত্ই এ পরীক্ষা গ্রহণ করা হইত। বর্তমানে পরীক্ষার নাম পরিবর্তন এবং 
বিশ্ববিদ্যালয় হইতে উহার পরিচালনার ভার মাধ্যমিক শিক্ষা বোর্ডের হাতে 
চলিয়া আসিলেও বাস্তবক্ষেত্রে দৃষ্টিভঙ্গীর কোন পরিবর্তন হয় 'নাই। বিশ্ব- 
বিদ্যালয়ের শিক্ষার অতিরিক্ত মর্ধাদার জন্য মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের সকল ছাত্রই 
বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ ক্লুরিবার আকাজ্ষা করে। তারপর মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের 
পাঠ্যক্রম রচনা করার দায়িত্বও এখনও প্রধানত: বিশ্ববিদ্যালয়ের অধ্যাপকদের 
হাতেই রহিয়াছে । তাহারাই আবার স্কুল ফাইন্যাল পরীক্ষার প্রশ্নপত্র রচনা 
করিয়া থাকেন। ফলে মাধ্যমিক শিক্ষার বৃহত্তর উদ্দেস্টের কথ। ভুলিয়া গিয়া 
আমরা সংকীর্ণ উদ্দেশ্যে প্রণোদিত হইয়া পাঠ্যক্রম রচনা করিতেছি । প্রাথমিক 
শিক্ষার ক্ষেত্রেও এই একই কথা প্রযোজ্য । মাধ্যমিক শিক্ষা যেন বিশ্ববিদ্যালয়ের 
শিক্ষার দাযত্ব করিতেছে-- প্রাথমিক শিক্ষাও ঠিক একই কারণে মাধ্যমিক শিক্ষার - 
দাসত্ব করিতেছে । প্রাথমিক শিক্ষার পাগ্যক্রম মাধ্যমিক শিক্ষার প্রয়োজনের 
কথা চিন্ত| করিয়াই রচিত হইয়া থাকে । 

| এই অবস্থার আর একটি ফল হইতেছে এই যে, আমাদের পাঠাক্রম 
পুস্তককেক্দ্িক এবং তন্বকেক্দ্রিক (০০178; ৪00 01১50296181) হইয়া 
পড়িগ্নাছে। প্রথম হইতেই আমাদের বিশ্ববিদ্যালয়গুলি ব্যবহারিক জ্ঞানের দিকে 
দৃষ্টি দেয় নাই। নানা কারণ হইতে বাস্তব জীবন হইতে অনেক দূরে সরিয়া 
যাইবার ফলে আমাদের বিশ্ববিচ্যালযগ্ুলি ইউরে!।পের ম্ধাযুগের বিশ্ববিছালয়ের 
মত “ন্বলাষ্টিক” (9:701%8810) হইয়া পড়িয়াছিস__পুস্তক পাঠ এবং অর্থহীন 
বাকাসভ্তার শিক্ষা বিশ্ববিদ্ভালয়ের শিক্ষার কাম্য হইয়া দাড়াইয়াছিল। মাধামিক 
শিক্ষার ক্ষেত্রে কিন্ত এ উদ্দেশ্য সম্পূর্ণভাবে অচল। এ স্তরের ছাত্রদের মধ্যে 
অনেকেই হমূত পুস্তককেন্দ্রিক এবং তন্বকেত্দ্রিক শির্পাব যোগ্য নহে। তাহাদের 
হাতে-কলমে শিক্ষার প্রয়োজন। তার উপর মাধ্যমিক শিক্ষাশেষে অধিকাংশ 
ছান্রই বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ না করিয়া সরাসরি সমাজ-জীবনে প্রবেশ করিবে। 
বওমান পাঠক্রম তাহার্দের নিকট সম্পূর্ণরূপে অর্থহীন। শিক্ষাকে যদি ছাজ্জের 
ব্যক্তিত্ব বিকাশে সাহায্য করিতে হয় এবং তাহাকে সমাজ-জীবনের উপযুক্ত 
করিয়া গড়িয়। তুলিতে হয় তাহা হইলে আরও উদার দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া পাঠ্যক্রম 
রচন। করা কর্তব্য। 

তারপর পাঠ্যক্রম শুধু পাঠের বিষয়বস্তু এবং পাঠ্যপুস্তকের নাম থাকার 
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দরুণ আমাদের মনে এইরূপ ভ্রান্ত ধারণা জন্মাইয়াছে যে, কেবলমাত্র পুস্তক পাঠই 
শিক্ষা আখ্যাদাানের যোগ্য । জীবনের বাস্তব অভিজ্ঞতার ফলে যে শিক্ষালাভ 
হয়, উহা ঘে পুস্তক পাঠলন্ধ অভিজ্ঞতা হইতে শিক্ষাদান কাধে অনেক অধিক 
মূল্যবান একথা! আমরা বিশ্বাসই করিতে চাহি না। ভাই আমাদের পাঠ্যক্রমকে 
বিষ্কেন্দ্রিক না করিয়। অভিজ্ঞতাঁকেন্দ্রিক করা প্রয়োজন । 

৩। একদিকে আমাদের পাঠক্রম অনাবশ্তক বিষয়ে পরিপূর্ণ অপরদিকে 
উহাতে ছাত্রদের বর্তমান বা ভবিষ্বাৎ জীবনের জন্য অর্থপূর্ণ অভিজ্ঞতার একাস্ত 
অভাব। জ্ঞানের ভাগ্ডাব ছাত্রদের কাছে উজ্জার করিয়৷ দিতে হইবে-_বিশ্ববিদ্যালয় 
স্তরের উচ্চতম জ্ঞানের আত্বাদনের জন্থ তাহাদিগকে প্রস্তুত করিতে হইবে, এ ধারণা 
হইতে আমরা শির্শার প্রাত স্তরে ছাত্রদেব মনকে জ্ঞানে পরিপূর্ণ করিয়া দিতে চাই। 
তাহাদের গ্রহণ ক্ষমতা, তাহাদের আগ্রহ, অনাগ্রহের কথা একবার চিন্তাও করি 
না। যাহা শিক্ষা দিতে চাই ছাঞজদের বঙমান জীবনের চাহিদ1 বা ভবিষ্যৎ সমাজ- 
জীবনেব গ্রয়োজনের সহিত ভাহাব কোন সন্বন্ধই প্রাফ নাই। এই অবস্থায় শিক্ষ! 
গ্রহণের জন্য কোন স্বাভাবিক প্রেবণাই ছাত্রদের থাকিতে পাবে না। অনিচ্ছুক 
ছাত্রদিগকে শিক্ষীগ্রহণে বাধ্য করিবার নিমিত্ত শিক্ককে কখনও ব1 শান্তি, কথনও 
ব! পুবন্কারের আশ্রয় লইতে হয়। তাই পাঠ্যক্রম রচনাকালে আমাদিগকে ব্যক্তি 
প্রাসঙগিকত1 এবং সমাজ প্রাসঙ্গিকতাঁর কথ! বিশেষভাবে শ্মরণ রাখিতে হইবে । 

৪। ছাত্র ছাত্রে ব্যক্তিগত পার্থক্যের কথাও আমরা পাঠক্রম রচনাকালে 
স্মরণ রাখি না। এক শ্রেণীর সকল ছাত্রকে একই ধরণের অভিজ্ঞতা গ্রহণ করিতে 
হয়__-তাহাদের ক্ষমমত1 এবং আগ্রহের বিভিন্নতা হিপাবে তাহারা পৃথক পৃথক 
অভিজ্ঞতা গ্রহণের কোন স্রযোগই পায় না । পাঠ্যক্রমকে 0০7৪ এবং 8819101575তে 
বিভক্ত করা হয় না। ফলে যাহাদের তাত্বিক জ্ঞান গ্রহণের ক্মমতা বা আগ্রহ 
থাকে না! তাহারা এইরূপ পাঠ্যক্রম অনুসরণের চেষ্টায় বিফল মনোরথ হইয়া থাকে। 
ইহাই আমাদের স্কুল ফাইন্বাল পরীক্ষার অকৃতকার্য ছাত্রের সংখ্যা এত অধিক 
হওয়ার অন্যতম কারণ । 

৫| কৈশোরে সাধারণতঃ ছাত্রের মাধ্যমিক শিক্ষা গ্রহণ করিয়া থাকে। 
এ বয়সে তাহাদের মধ্যে কতকগুলি বিশেষ চাহিদার স্থষ্টি ্য়। 

কৈশোর জীবনের তিনটি প্রধান চাহিদা হইতেছে__(ক) ভবিষ্যৎ বৃত্তি সম্বন্ধে 
উৎকণ্ঠা; বয়োপ্রাপ্ত হইলে কি করিয়া জীবিকার্জন করিবে এবিষয়ে তাহার্দের মনে 
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চিন্তা জন্নায়। আমদের মত বেকারসমশ্তা জজরিত দেশে ভবিষ্যৎ জীবিকার্জনের 
চিন্তা কিশোর মনেব নিবাপত্তাবোধ বিশেষভাবে নতুন কবে। (খ) স্ত্রী-পুরুষের 
মধ্যে পারস্পরিক সন্বম্ধও কৈশোর জীবনের আব একটি সমস্যা । আমাঙ্গের বওমান 
সামাজিক পরিস্থিতিতে বর্তমানে এই সমস্ত] আরও তীব্র হইয়াছে । (গ) কিশোরের! 
আদর্শবাদী হয়--এই বয়লে তাহ'বা নিজদিগকে মহান আদশে অন্ুগ্রাণিত করিতে 
চায়। আদর্শের সঙ্গে জীবনকে খাপ খাওয়াইয়া লওয়া কিশোব জীবনের একটি 
বড় সমশ্তা। আমাদেব বর্তমান সমাজে আদর্শবাদ খু'ঁজিয়া পাওয়া শক্ত বলিয়া 
কিশোর জীবনেব এই সমন্তা আরও প্রব্ল হইয়া উঠে। আমাদের মাধ্যমিক 
শিক্ষার পাঠ্যক্রমে কিন্তু এই তিনটি চাহিদার একটিও পুর্ণ করিবার নিমিত্ত গুযোজনীয় 
অভিজ্ঞতা দানেব ব্যবস্থ। নাই। 

৬। পাঠ্যক্রম এবং পরীক্ষা ব্যবস্থা যেন একটি "পাপচক্তরেব” (161008 
07019 ) সৃষ্টি কবিয়াছে | প্রচণিত পরীন্ষ ব্যবস্থার দোষ ক্রটিৰ জন্য আমাদের 
পাঠাক্রণ অনেকট! দায়ী। পাঠ্যক্রম বচনাকালে আমাদেব মনে যদি কোন 
উদ্দেশ্ট থাকে তাহা হইতেছে এই যে, ছাত্রদিগকে এইরূপ অভিজ্ঞতা 
দিতে হইবে যাহাতে তাহারা পবীক্ষায় পাশ কবিতে পাবে। পগীক্ষাযন প'শ 
করানোকে উদ্দেশ্তরূপে গ্রহণ কবায় আমাদের পাঠ্যক্রম অত্যন্ত সংকীর্ণ হইয়! 
পভিয়াছে। 

৭। সবশেষে পাচশাল! পবিকল্পনাগুলির সাহায্যে আমরা যে ধরণের সমাজ 
গঠন কবিতে চেষ্টা কবিতেছি, তাহার অর্থ নৈতিক জীবনে অংশ গ্রহণ করিবার 
জগ্ত অপরিহাষ যাগ ত্রিক এবং বৃত্তিবিষক শিক্ষাদানের কোন ব্যবস্থা আমাদেব পাঠ্য- 
এঞমের মধ্যে নাই । 

প্রাথমিক শিক্ষার পাঠ্য ব্রম__উপবোক্ত আলোচনা ভিত্তিতে আমাদেব 
শিক্ষার বিভিন্ন স্তরের পাঠযক্রমগ্ডপি কিবপ হইলে ভাল হয় তাহা আলোচনা কিয়া 
দেখা যাউক। 


প্রাথমিক স্তরের শিক্ষার উদ্দেন্ত প্রধানতঃ তিনটি--১। শিশুর ব্যক্তিত্ব 
বিকাশে ভিত্তি স্থাপন করা, ২। সমাজ-জীবনেব সর্বনিয় চাহিদা মিটানোব 
উপযুক্ত করিয়া শিশুকে গড়িয়া! তোলা, ৩। যে সব শিশু প্রাথমিক শিক্ষা শেষে 
মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে প্রবেশ কবিবে তাহাদেব এ স্তরের শিক্ষার জন্য প্রস্তুত করিয়া 
দেওয়া । উপরোক্ত উদ্দেশ্টগুলি দিদ্ধির জন্য আমরা নিম্নলিখিতরূপ অভিজ্ঞ! 
শিশুকে দিতে চেষ্টা করিতে পারি। 
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১। বর্তমান সমাজে বসবাস করিতে হইলে, অপরের ভাবগ্রহণ করিবার জন্য 
পঠন এবং নিজের ভাব, প্রকাশ করিবার জন্চ লিখন এই ছুইটি কৌশল আয় 
কর] অপরিহার্য। পুথিবীব অগ্রসর দেশগুলি দেশের প্রত্যেক নাগরিককে বাধ্যত।- 
মূনকভাবে পঠন এবং লিখন শিক্ষাদানের চেষ্টা করিয়া থাকে । গঠন এবং লিখন 
শিক্ষাদান ব্যক্তিত্ব বিকাশেরও ভিত্তি গঠন করে। মানসিক উন্নতির সঙ্গে সঙ্গে 
পঠনের সাহাযো যে কোন স্তরের জ্ঞান আহরণ কবা সম্ভব হয়। সাহিত্য রস্রে 
মাধামে সত্যম্‌, শিবম্‌, জুনারমেব উপলব্ধি জীবনে করা চলে। দৈননিন অর্থ নৈতিক, 
রাদনৈতিক এবং সামাজিক জীবনে লিখনেব প্রয়োজন বাতীত মান্তষেব কল্পনা- 
শক্তির বিকাশ, মনের অনভতির প্রকাশের দ্বারা উচ্চতর স্তরেব অন্তত লাভের চন্য 
প্রস্ততি প্রভৃতির জন্যও লিখন কৌশল হিসাবে আম্নত্ত কর] বাঞ্ছনীয়। বল বাহুল্য 
যে প্রাথমিক স্তবে মাতৃ ভাষায়ই পঠ%ন এবং লিখন আয্ত্ত কবাব চেষ্টা কবিতে হইবে। 
মনে রাখিতে হইবে যে, পঠন এবং লিখনকে কৌশণ হিসাবে আয়ত্ত কবিতে চেষ্টা 
করিতে ভইবে__যাহাতে ভীবনের যে কোন গ্রয়োডনে তাহাদের ব্যব্াৰ করা 
চলে। গ্রাথমিক শ:রর শেছে ছাত্রেরা সকলরূপ সামাজিক গ্রযোক্গনেই খবাহাতে 
মোটামুটিভাবে পঠন এবং শিখনেব ব্যবহার কবিতে পাবে এরূপ যোগাতা৷ অর্জন 
করিবে ইঠা আশা করা যায়। সাহিত্য রসের অল্প-শ্বর অন্তভ্ভতি বা মনেব সহজতম 
চিন্তা বা কল্পনা! পঠন, নিখনের সাহায্যে প্রকাশ কবার এক আধটু অভিজ্ঞতা ছাত্রের 
পাইলেও মন্দ তয় না। উপরোক্ত উদ্দেশ্য সিদ্ধ কবিতে হইলে বিভিন্ন ধরণের বিষয় 
পঠন এবং লিখনেব (বিশেষ করিয়া সমাঁজ-জীবনেব কথা মনে রাখিয়া) অভিজতা। 
ছাত্রদের দিতে হয়। 


২। সমাজ জীবনের সাধারণ প্রয়োজন নিবুন্তির জগ্ত কিছুটা গণিত শিক্ষা 
অপবিহাধ। প্রাথমিক শিক্ষার শেষে টৈনন্দিন জীবনে প্রয়োজনে (বিশেষ করিয়া 
অর্থ নৈতিক জীবনে ) ছান্রেব। যাহাতে গণিতের ব্যবহার করিতে পারে সেইব্ধপ 
যোগ্যতা তাহাদের অর্জন কথা উচিত। মনে বাখিতে হইবে যে, গণিত শিক্ষাও 
এক বিশেষ ধরণের কৌশল শিক্ষা । সামাজিক প্রয়োজনে তাহার ব্যবহারেই এ 
কৌশল আয়ত্ত করার সার্থকত|। শুধুমাত্র যাস্ত্রিক পদ্ধতিতে যোগ, বিয়োগ, গুণন 
এবং ভাগ কধিবার অভিজ্ঞতা দিলেই উপরোক্ত উদ্দেশ্ঠ সিদ্ধ হইবে না। গণিতের 
মাধ্যমে মানলিক শক্তিচর্চার ফলে ছাত্রদের ব্যক্তিত্ব বিকাশেরও সাহাযা হইবে। 

৩। যেনমাজে আমরা বাস করি জীবনের দৈনন্দিন প্রয়োজনেও তাহার 


পাঠ্যক্রম ১৩৫ 


ভৌগোলিক পারিপার্থিক সম্বন্ধে এবং তাঁহার বিবর্তনের ইতিহাস সম্বন্ধে কিছুট! জ্ঞান 
থাক! বাঞ্ধনীয়। তারপর সমাজের বিভিন্ন গ্রতিষ্ঠান উহার রীতিনীতি, নাগরিকের 
স্থযোগ-সুবিধা, দায়িত্ব ইত্যাদি বিষয়ের ধারণ] ও প্রত্যেক নাগরিকের থাক! 
প্রয়োজন। তাই সমাজবিষ্ঠা নাম দিয়া সমাজ সংক্রান্ত উপবোক্ত ধরণের অভিজ্ঞতা 
ছাত্রদিগকে দিতে চেষ্টা কর! হয়। এঁ সব অভিজ্ঞতা বিশেষভাবে সমাজ-জীবনের 
দিকে লক্ষ্য রাখিয়া! দেওয়া হইলেও ব্যক্তিত্ব বিকাশেও ইহারা কম সাহায) করে ন1। 
মনে রাখিতে হইবে যে, এক্ষেঅভ্রে শিশুকে কতকগুলি নিক্ষি্ন জ্ঞান দেওয়াই যথেষ্ট 
নহে। সমগ্র অভিজ্ঞতাগুলিই বাস্তব জীবনকে কেন্দ্র কবিয়া দেওয়া প্রয়োজন। 

৪। সঙ্গীত, চিত্রান্বণ, কুটিব শিল্প ইত্যাদির স্থানও প্রাথমিক বিদ্যালয়ের পাঠ্য- 
ক্রমে থাকা বাঞ্চনীয় । ইহাদের মাধ্যমে আবেগ, অনভতি, সজনী শক্তি ইত্যাদির 
প্রকাশেব স্থযোগ পাইয়া শিশুদেব ব্যক্তিত্ব বিকশিত হইয়া থাকে । এই ক্ষেত্রে 
শিশুদের ক্ষমত। এবং আগ্রহ অঠ্সারে কিছু কিছু পথক অভিজ্ঞতা দানেবও স্রযোগ 
পাওয়া যাঁয়। সমাঙ্তের সাংস্কৃতিক জীবনকে সমৃদ্ধ কবিবার নিমি্ও ছাত্রদিগিকে 
এসব ক্ষেত্রে অভিদ্ুভ। দান বাঞ্তনীয়। 


৫। ন্বাস্থ্যবিদ্যা, শরীরচর্চা এবং গাহস্থাবিদ্ভার গেত্রে ও প্রাথমিক বিক্ষ। স্তরের 
ছাত্রদের কিছু কিছু অভিজ্ঞতা দেওয়া প্রয়োজন । ছাত্রদের শাবীরিক দিক গড়িয়া 
তোলাও শিক্ষার "অন্যতম উদ্দেশ্ট । ইহা না হইলে ছাদের পক্ষে সফল ও সার্থক 
জীবন যাপন সম্ভব নহে। গৃহনির্ধাণ, বান্নাবান্না, কাপডকাচা প্রভৃতি বিষয়েও 
আমাদের বৈজ্ঞনিক জ্ঞান অনেকখানি অগ্রসর হইছে । ছাত্রেরা যাহাতে ভবিষ্যতে 
পারিবাবিক জীবনে এ সব জ্ঞানের সুষ্ঠ প্রঞ্কোগ করিতে পারে, তাহাব জন্ত 
তাহাদিগকে উপযুক্ত অভিজ্ত। দেওয়া প্রয়োজন। উপরোক্ত ক্ষেত্রগুলিতে 
নিক্ছিঘ় জ্ঞান অপেক্ষা প্রয়োজনীক্ন কৌশল আয়ন্ত করা, উপযুক্ত অন্যান গঠন 
করা এবং যথাযথ মানসিক দৃষ্টিভঙ্গীব (119068] 8501653৪ ) কৃষি অধিকতর 
মূলাবান। 

উপরোক্ত ক্ষেত্রগ্ুলি পাঠ্যক্রম রচনাকালে ছাজ্রদিগকে কি ধরণের লিখন- 
অভিজ্ঞতা (116810106 1750097397299 ) দিতে হইবে তাহার তালিক। রচন1] করিতে 
হইবে। পাঠ্যক্রমকে বিষয় এনং পাঠকেন্দ্রিক না করিয়া অভিজ্ঞতা এবং কর্মকেন্দ্রিক 
করিতে হইবে । 

মাধ্যমিক শিক্ষার পাঠ্যক্রম _মাধ্যমিক স্তরের শিক্ষাকে নিম্ন মাধ্যমিক এবং 


১০৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


মাধ্যমিক বা উচ্চ মাধ্যমিক এই ছুইভাগে ভাগ করা যায়। নিয় মাধ্যমিক শিক্ষা- 
শ্বরের উদ্দেশ্ত সম্বদ্ধে আমর তৃতীয় অধ্যায়ে আলোচন৷ করিয়াছি। প্রাথমিক 
স্তরের শিক্ষাকে আবও অগ্রসর করিয়! দেওয়াই নিম্ন মাধামিক স্তবের শিক্ষার প্রধান 
উদ্দেশ্ত। বস্তৃতঃ পক্ষে অগ্রসর দেশগুলিতে এ শিক্ষান্তর পযন্ত শিক্ষাকে বাধ্যতা- 
মূলক করিয়া উহাকে প্রাথমিক স্তরের (10190567018) ) অস্ততূক্তি বলিয়া গণ্য করা 
হইছেছে। এতটুকু পধস্ত শিক্ষা না হইলে কাহাবও সমাজ ভ্রীবনে গুবেশের নিয্নতম 
যোগ/তাও হয় না এই ধাবণাব বশবতী হইয়াই এইরপ ব্যবস্থা করা হইয়। থাকে। 
নিন মাধ্যমিক স্তরেব শিশ্পার পাঠক্রম প্রাথমিক শিক্ষান্তবের অন্রূপ হইবে। 
প্রাথমিক স্তরেব শিক্ষাৰ পাঠ্যক্রমেব আলোচনা প্রসঙ্গে আমব! যে পাচটি 
অভিজ্ঞতাব ন্সেত্রের উল্লেখ কবিয়'ছি নিশ্ন মাধ্যমিক স্তবের শিক্ষার পাঠ্যত্রমেও এ 
পাচটিকেই অভিজ্ঞতার কেন্দ্র হিসাবে গ্রহণ করিতে হইবে । মাধ্যমিক শিক্ষা 
কমিশন নিম্ন মাধ্যমিক শিক্ষান্তবের পাঠাক্রমের জন্য নিম্ললিখিত সাতটি অভিজ্ঞতার 
ক্ষেত্রের উল্লেখ কবিয়াছেন। সব প্রথমেই হইতেছে প্রাথমিক স্তৰে যাহাকে আমরা 
পঠন লিখন বলিয়াছি, উচ্চ মাধ্যমিক সুরে তাহ।ই ভাবা আখ্যা পাইঘ্াছে। 
মাতৃভাষা বাতীত হিন্দী এবং ইংরেজী ভাষা! শিক্ষার ব্যবস্থা করাও এই স্তরে 
বাঞ্ছনীয় বলিয়া মনে হয়। তবে ইংরেজীর ক্ষেত্রে কমিশনের এই মত যে 
অভিভাবকদের আপত্তি থাকিলে ইংরেজীকে বাধ্যতামূলক কবা হইবে না। 
ভারতের রাষ্ট্রভাষা বলিয়া মাধ্যমিক শবে হিন্দি শিক্ষাকে বাধ্যতামূলক করার 
নীতি গ্রহণ কবা হইয়াছে । উচ্চ শিক্ষাব ন্ষেতে ইংবেজী ভাদাব জ্ঞান অত্যন্ত 
প্রয়োজনীয় বলিয়া! যে সব ছাত্র বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশে আকাজ্জ। রাখে তাহাদের 
ইংরেজী শিক্ষ1! কৰা বাঞ্ছণীয়। 

তাবগবে কমিশন পাঠাক্রমের অন্তত অভিজ্ঞতাব ক্ষেত্র হিসাবে সমাজ- 
বিজ্ঞান (9060191 9688168 ) সাধারণ বিজ্ঞান, গণিত, চারু কলা ও সঙ্গীত, কুটির 
শিল্প এবং শারীবিক শিক্ষাৰ (1)55108] [71908101 ) নাম উল্লেখ করিয়াছেন । 
ইহার সহিত গাহস্থ্য বিজ্ঞান যোগ করিলেই নিম্ন মাধ্যমিক শিক্ষান্তরের পাঠ্যক্রম 
পূর্ণাঙ্গ হয় বশিয়! আমবা মনে কবি। 

মাধ্যমিক বা উচ্চ মাধ্যমিক স্তরের পাঠ্যক্রম--মাধ্যমিক ব। উচ্চ 
মাধামিক স্তরের শিক্ষার উদ্দেশ্ট সম্বন্ধে তৃতীয় অধ্যায়ে বিস্তারিত আলোচনা করা 
হইয়াছে । মাধ্যমিক শিক্ষা! স্তরেব বর্তমান পাঠ্যক্রমেব দোষ-ত্রট সম্বন্ধে এবং 


পাঠ্যক্রম ৬০৭ 


পাঠক্রম রচনার মূলনীতি সম্বদ্ধেও বিস্তারিত আলোচনা বর্তমান অধ্যায়ের 
প্রথম দিকে করা হইয়াছে । মাধ্যমিক ভরে বিভিন্ন ধরণের বিদ্যালয় আছে। 
উহাদের পাঠ)ক্রমও বিভিন্ন। এখানে আমরা “সাধারণ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের” 
পাঠাক্রমের আলোচন! করিব। আবার এখনও আমাদেব দশম ভরেণী ও একাদশ 
শ্রেণী এই ছুই প্রকারের “সাধারণ মাধ/মিক বিদ্যালয়” রহিয়াছে । মাধ্যমিক শিক্ষা 
কমিশনের মতে দশম আেণী ও একাদশী শ্রেণী উভয় প্রকার বিছ্াালয়েই এক 
ধরণের পাঠক্রম অন্ুনরণ করা উচিত--কারণ উভয় প্রকার বিদ্যালয়ের উদ্দেশ্াই 
এক । মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন সাধারণ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের পাঠ্যক্রমে নিয়লিখিত 
শেত্রের অভিজ্ঞত! অস্তভূ-ক্ত করিতে পরামশশ দেন-_ 

(ক) (1) মাতৃভাষা বা আঞ্চলিক ভাষা, অথব1 মাতৃভাষা এবং একটি প্রাচীন 
ভাষা ( 015381021 18085519 ) একত্র সম্মিলিত কোস। 

() নিম্নলিখিত ভাষা হইতে আরও একটি শিশ্গাব ভন বাছিমা লইতে 
হইবে__ 

১। হিন্দি (যাহাদের মাতৃভাঘ? হিন্দি নহে তাহাদের জন্থা ) 

২। প্রাথমিক ইংরেজী (যাহারা নিম্ন মাধ্যমিক শুবে ইংরেজী শিখে নাই 
তাহাদের জন্য )। 

৩। অগ্রসর ইংরেজী ( 49%70080 187021)8) )__ যাহারা পুর্বে ইংরেজা 
শিক্ষা করিয়াছে তাহাদের জঙ্য। 

(7) একটি আধুনিক ভাষা (হিন্দী ব্যতীত) 

১। একটি আধুনিক বিদেশয় ভাথা ( ইংরেজী ব্যতাত ) 

২। একটি প্রাচীন ভাবা (018881091 [,8100969 ) 

(খ) ($) সমাজবিজ্ঞান (9০9০18] 9689198 ) প্রথম দুই বৎসরের জন্য । 

(11) গণিতসহ সাধারণ বিজ্ঞান-__প্রথম দুই বখ্সরের জন্য । 

(গ) একটি কুটির শিপ্প-__কমিশন সুতা কাট! এবং কাপড় বোনা, কাঠের 
কাজ, দজির কাজ ইত্যাদি ৯টি কুটির শিল্পের নাম করিয়া বলিয়াছেন যে, ইহাদের 
মধ্যে যে কোন একটি ; বা অপর যে কোন কুটির শিক্ষা অভিজ্ঞতার দ্দেত্র হিসাবে 
লওয়া যাইতে পারে। 

(ঘ) নিম্নলিখিত সাতটি গ্রপের (3০82) যে কোন একটি হইতে তিনটি 
অভিজ্ঞতার ক্ষেত্র বাছিয়া লইতে হইবে। প্রত্যেক গুপেই যে সব ধরণের অভিজ্ঞত। 
হইতে ছাত্রদের বাছাই করিতে হইবে তাহাদের নাম উল্লেখ আছে। 


১০৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


১। সাহিত্য ( নু ৫128018565 ) , ২। বিজ্ঞান (3019509 ), ৩। যান্ত্রিক 
( 01908827098] ) , ৪। বাণিজ্য (00220970191 ) , ৫ | কৃষি (80056016019), 
৬। চারুকলা (7109 47৪ ) ৭। গাহন্থ্য বিজ্ঞান (1701009 99:91109) 

মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশনেব পবামর্শ অন্রনর্ণ কবিয়া অল ইত্ডিয়া কাউন্সিল 
অব. সেকেগ্ডারী এড্রকেশন (&1]] [18 0০001707101 999019091 [17009810 ) 
উচ্চ মাধামিক বিদ্যালয়ের জন্ত পাঠক্রম রচনা করেন। ভারতের প্রায় প্রত্যেক 
রাষট্রই মোটামুটি এ পাঠ্যক্রম অন্গনবণ কবিয়া নিজেদেব বাষ্ট্রেব উচ্চ মাধামিক 
বিদ্যালয়ের জন্য পাঠ্যঞ্রম বচনা কবিয়'ছে। পশ্চিমবঙ্গ শিক্ষাপর্যদ উচ্চ মাধ্যমিক 
বিদ্যালয়েৰ জনয যে পাঠাক্রম রচনা করিয়ােন তাহা সণক্ষেপে দেওষা হইল-_ 

“ক” বিভাগ 

ভাষা-_(1) (.)) এব (11)) হইতে একটি কবি ভাব| শিক্ষার জগ্ত বাছিয়া 
লইতে ভইবে , কোন তাণা একাশ্বিকবার বাছা যাইবে ন|। 

(1) (১) প্রান হানা (01:9৮ 160 8৮৫০ )--বাণ্লা, ইত্রেজী, হিন্ি, 
নেপালী বা উদ 

অথব৷! 

(২) উণরোঞ্ত যে কোন ভাষা এবং হিন্ির একত্র সম্মিলিত কোস্। 

(৮) দ্বিশীয় ভাষাই রোজ (যাহারা প্রথম ভাঘা হিসাবে ইংবেজি শিক্স। 
কবে) নাই বা বাংলা (যাহারা প্রথম ভামা হিসাবে ইংরেজী শিক্ষা কবিয়াছে 
তাহাদের জন্য )। 

(1) তীর ভাখ|__হিন্দি, বাংলা অংবা সস্কৃত, আব্বী, ফাব্সী এবং 
ল্যাটিন্র মধ্যে যে কোন একটি ভাষা । 

পশ্মা করিবার বিষয় এই থে, মাধ্যামক শিক্ষা কমিশন যদিও ছুইটি ভাঁধা শিক্ষার 
পরামর্শ দিযাছেন, কিন্তু আমদেব মাণ্যমিক শিক্ষাপর্দ প্রত্যেক ছাত্রকে তিনটি 
ভাবা পড়িতে হইবে বলিয়া নির্দেশ দিয়াছেন । মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশনের রিপোর্ট 
প্রকাশিত হইবার পর মাধ্যমিক বিগ্ভালয়ে ভাষা! শিক্ষা লইয়া অনেক আলোচন৷ 
হইয়াছে এবং আমাদেব ঘে তিনটি ভাবাব কম শিক্ষা করিলে চলিবে না! এ সম্বন্ধে 
সকলেই একমত হইগ্লাছেন। অল ইগ্ডঘ়্া কাউন্সিল অব সেকেগ্ডাবী এডুকেশনও 
তাহাদের পাঠযক্রমে প্রত্যেক ছাত্রকে তিনটি ভাষা শিক্ষা! করার পরামর্শ দিয়াছেন। 
কিন্তু এই ভাষ। তিনটি কি কি হইবে এই লইয়াই সমন্তা। মাতৃভাষা শিক্ষা করা 


পাঠক্রম ১০৯ 


সম্বপ্ধে কোন মতদ্বৈধ নাই। কিন্তু ইংরেজী শিক্ষা কি আমাদের মাধ্যমিক বিছ্যালয়ে 
বাধ্যতামূলক করা হইবে? মাধ্যমিক শিক্ষাশেষে যাহার! বিশ্ববিগ্ভালয়ে প্রবেশ 
করিবে তাহাদের অবশ্ঠই ইংরেজী শিক্ষা করিতে হইবে। কিন্তু অনেকেই হয়ত 
বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবে না। নিম মাধ্যমিক শিক্ষা শেষে কে বিশ্ববিষ্ঞালয়ে 
প্রবেশ করিবে এবং কে করিবে না তাহা স্থিব করিতে পারিলে, ছিতীয় দলের 
ছাত্রদের হয়ত ইংরেজী ন1! শিখিলেও চলিত। কিন্তু যাহার উচ্চ মাধ্যমিক শিক্ষা 
গ্রহণ করে তাহাদের প্রায় সকলেরই বিশ্ববিদ্যালয়েব প্রবেশের আকাজ্ষা থাকে । 
তারপর ঘে সব ছাত্র বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ কবিবে না তাহাদেব শিক্ষা ( ভিন্ন 
ধরণেখ বিদ্যালয়ে) অধিকতর বৃত্তিযলক করা প্রয়োজন। এ সব বিদ্যালয়ে 
ইংরেজী অন্ততঃ অগ্রসর ইংরেজী (.$%81090. 7061190 ) বাধ্যতামূলক না 
করিলেও চলিতে পারে । আমাদের মাধ্যমিক শিক্ষাপযদ উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে 
ইংরেজী বাধ্যতামূলক কবিয়াছেন, নিয় মাধ্যমিক বিদ্যালয়েও সকল ছাত্রকে 
ইংবেজী শিক্ষা কবিতে হইবে । গাই উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে অগ্রসর ও অনগ্রসর 
ছুই প্রকার ইংরেজী শিশাদানেব ব্যবস্থা করা হয় নাই। বর্তমান অবস্থায় ইহাই 
সঙ্গত বলিয়া মনে হয। বিশ্ববিদ্যালষের শিক্ষ। ব্যতীত সমাজ জীবনেও এখনও 
আমাদেব দেশে ইংবেজীর যথেষ্ট প্রয়োজন রহিয়াছে। 

ভাষা শিক্ষার ক্ষেত্রে কিন্দি এবং প্রাচীন ভামাব (সস্কত ইত্যাদি) মধ্যে 
আব একটি ঘন্ রহিয়াছে। হিন্দি সবভারতীয় ভাষা । রাজনৈতিক এবং 
সমাঞজ্িক কাবণে সকল ভারতীয়েরই ইহা শিক্ষ। করা প্রয়োজন। বিদ্যালয়গুলিতে 
হিন্দিশিক্ষা বাধ্যতামূলক কনা! না হইলে হিন্দির পক্ষে ভাবতের রাষ্ট্র ভামারূপে 
কাঁজ করা সম্ভব হইবে না। অপব দিকে আমাদেব জাতীয় সংস্কৃতি প্রাচীন ভাষার 
(সংস্কৃত ) উপর অনেকাংশে নির্ভরশীল । ভারতের যাহা কিছু গৌরবেব তাহা উহার 
প্রাচীন সংস্কৃতিরই অবধান__ফলে প্রাচীন ভাষা শিক্ষা না কবিলে ভারত তাহাব 
এঁতিহ হইতে বিচ্যুত হইয়া পডিবে। তারপব ব্যত্বিত্ব বিকাশে, বিশেষ করিয়! 
আকাজ্কিত চারিত্রিক গুরণাবলীব বিকাশের জন্য প্রাচীন ভাষ। শিক্ষা কর! অপরিহার্য 
বলিয়া অনেকে মনে করেন । হিন্দি এবং প্রাচীন ভাষার মধ্যে কোনটির উপর 
অধিকতব গুরুত্ব দিতে হইবে উহ! স্থির করিতে না পারিয়৷ মাধ্যমিক শিক্ষাপধদ 
দুইটির যে কোন একটিকে বাছিয়! লইবার অধিকাব ছাজদ্ের দিয়াছেন। 


১১০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


“' বিভাগ 

১। সমাজ-বিজ্ঞান (89918] ৪6০৪193) ; ২। সাধারণ বিজ্ঞানও ৩। প্রাথমিক 
গণিত । 

এই বিভাগ পাঠাতালিকার অন্তভূক্ত করিতে মতদ্বৈত হইবার বিশেষ কোন 
কারণ নাই। সমাজে সার্থক জীবন যাপন করিতে হইলে তিনটি বিষয়েই অভিজ্ঞতা 
গ্রহণ কর! অপরিহার্য । মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশনও এই তিনটি ক্ষেত্রে অভিজ্ঞতা 
প্রদান করা বাধ্যতামূলক করিতে পরামর্শ দিয়াছিলেন; তবে কমিশন সাধারণ 
বিজ্ঞান ও গণিতকে পৃথক পৃথক ভাবে উল্লেথ না করিয়া একজ্র উল্লেখ করিয়াছেন । 
আমাদের মাধ্যমিক শিক্ষাপ্দ দুইটি ক্ষেত্রকেই পাঠাক্রমে পৃথক স্থান দিয়াছেন । 
বিজ্ঞান এবং গণিত ইহাদের উভয়েরই বর্তমান সামাজিক মূলোর কথা চিন্তা 
কবিলে এই ব্যবস্থ। যে সমীচীন হইয়াছে তাহাতে কোন সন্দেহ থাকে না। 


'ী? বিভাগ _একটি কুটির-শিল্প। 

মধ্যশিক্ষা পধদ কুটির শিল্পে একটি তালিক৷ দিয়া তাহা হইতে যে কোন 
একটি সম্বন্ধে ছাত্রদিগকে 'অভিজ্ঞতা দ্রিতে নির্দেশ দিম়াছেন। ইচ্ছা! করিলে 
বিগ্যালঘন পর্ষদের অন্তমতি লইয়া অন্ত যে কোন কুটির-শিল্পের শিক্ষাদানের ব্যবস্থা 
করিতে পারে । যে সব ছাত্র যাস্ত্িক (1:901)01081) বিষয় "বিশেষ বিষয়”রূপে পাঠ 
করিবে তাহাদিগকে "০০51,0 7%০81০9কে বাধ্যতামূলক কুটির-শিল্প হিসাবে 
গ্রহণ করিতে হইবে । মাধ্যমিক শিক্ষ। কমিশন ৯টি কুটির-শিল্লের নাম কবিয়া- 
ছিলেন; পশ্চিমবঙ্গ শিক্ষাপর্ষদ তাহাদের সহিত আরও ওটি নৃতন শিল্পের নাম 
যোগ করিয়া ১২টি কুটির শিল্পের নামের তালিকা প্রচার করিয়াছেন ; নৃতন শিল্প- 
গুলির নাম হইতেছে 7১0106106, [79075000106 ও 3810. 

উপরোক্ত শিক্ষার ক্ষেত্রগুলিকে “কোর” (0016) আখ্যা দেওয়! যাইতে 
পারে। মাধ/মিক বিদ্যালয়ের সকল ছাত্রকেই বাধ্যতামূলকভাবে উপরের 
ক্ষেত্রগুলির অভিজ্ঞতা গ্রহণ করিতে হইবে । কিন্তু লক্ষ্য করিবার বিষয় এই যে, 
“ক” ও «“গ” বিভাগে ছাত্রেরা মোটামুটি এক ধরণে অভিজ্ঞতা গ্রহণ করিলে ও 
ছাত্রে ছাত্রে পার্থক্য এবং সামাজিক পরিস্থিতিতে পরিস্থিতিতে পার্থক্য হিসাৰে 
ছাত্রদের পৃথক পৃথক অভিজ্ঞতার ক্ষেত্র বাছিয়া লওয়ার সুযোগ রহিয়াছে । পাঠ্যক্রম 
রচনার নীতি অনুসারে ইহা বাগনীয় । 


পাঠাক্রম ১১১ 
ঘ' বিভাগ 
নিয়লিখিত বিভাগের যে কোন একটি হইতে তিনটি বিয়য় বাছিয়া লইতে 
হইবে__ 
(1) [70009018199 ; (9) 9019009 ; (8) 71901717109] 3 (4) 00201019109 3 
(5) 42000916879 7 (6) 106 48৪ 7 (9) 30209 90:91909. 
উপরোক্ত সাতটি বিভাগ সম্বন্ধে মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ধদ মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশনের 
স্থপারিশ পুরাপুরি গ্রহণ করিয়াছেন। কিন্তু প্রত্যেক বিভাগের পাঠ্যক্রম প্রস্তুত 
করিবার সময় মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ধদ প্রায় প্রতি বিভাগেই মাধ্যমিক শিক্ষা 
কমিশনের তালিকার লহিত ২।৩টি করিয়া বিষ যোগ করিয়াছেন । 
উপরোক্ত সাতটি বিভাগ হইল পাঠ্যক্রমের 79:901,9:$ ; ছাত্রের! তাহাদের 
ক্ষমতা এবং আগ্রহ অনুসারে একটি বিভাগ নিজের বিশেষ অভিজ্ঞতার ক্ষেত্র 
হিসাবে বাছিয়া লইবে। ইহা তাহার “সাধারণ শিক্ষার” ক্ষেত্র না হইয়া বিশেষ 
শিক্ষার ক্ষেত্র । শিক্ষার উচ্চতর স্তরে ছাত্র এই বিশে বিভাগেই জ্ঞানলাভের চেষ্টা 
করিবে__তাহার ভবিষ্তুৎ বৃত্তিও হইবে তাহার এ শিক্ষার অন্রকূল। 
ক্ষেপে বলিতে গেলে মাধ্যমিক শিক্ষার পাঠ্যক্রম রচনায় শিক্ষাপর্যদ 
পাঠাক্রম রচনার সব কয়টি মূল নীতিই অশ্লসরণ করিয়াছেন। কিন্তু গলদ হইয়াছে 
সেখানে যেখানে পর অভিজ্ঞতার ক্ষেত্রগুলর পৃথক পৃথক পাঠ্য রচনার চেষ্টা 
করিয়াছেন। আলাদ1 আলাদা পাঠ্যক্রম রচনাঁকালে পধদ প্রত্যেকটি ক্ষেত্রে 
অভিজ্ঞতা দানের লক্ষ্য স্থির করিতে চেষ্টা করেন নাই। ফলে অনেক ক্ষেত্রেই 
যে তালিকা প্রস্তুত হইয়াছে মাধ্যমিক শিক্ষার প্রকৃত উদ্দেস্তের সহিত তাহার 
কোন সম্বন্ধ নাই। পাঠ্যক্রম রচনাকারীর1 বেশীর ভাগ বিছ্যালয়ের অধ্যাপক 
হওয়ার দরুণ তাহার] বিশ্ববিদ্যালয়ের চাহিদার কথা স্মরণ করিকাই পাঠক্রম রচনা 
ঝরিয়াছেন। বস্তুত পক্ষে আমাদের “ইণ্টারমিডিয়েট” ক্লাসগুলিতে যে ধরণের 
পাঠক্রম ছিল এ ধরণের পাঠ্যক্রমই মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে চালু হইতে চলিয়াছে। 
এঁ ধরণের পাঠ্যক্রম পুস্তক-কেন্দ্রিক এবং অবান্তব । ফলে এত করিয়াও প্রধানতঃ 
পাঠ্যক্রম রচনার ক্রুটির জগ্গ আমাদের মাধ্যমিক শিক্ষার সংস্কারের চেষ্টাই ব্যর্থ 
হইতে চলিয়াছে 
অনুবন্ধ পদ্ধভি- এককালে পাঠ্যক্রমদন্বম্বীয় আলোচনায় অনুবন্ধ পদ্ধতির 
বিশেষ স্থান ছিল। বিষয় এবং পাঠকেন্দ্রিক পাঠক্রম রচনা করার রীতির 


১১২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


আলোচনা করিয়া ইহ! যে মনস্তাত্বিক দিক হইতে অবৈজ্ঞানিক একথা আমরা 
পূর্বে দেখাইতে চেষ্টা করিয়াছি। ছাত্র নিজ অভিজ্ঞতার ভিতর দিয়াই শিক্ষা 
গ্রহণ কবে; অভিজ্ঞতা যত প্রত্যক্ষ হয় তাহার শিক্ষাও তত ভাল হ্য়। কোন 
“বিষয়ের” উপর পুস্তক পাঠ ছাত্রের পক্ষে অপ্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা ; ইহার ফলে 
আশান্তরূপ শিক্ষা লাভ করা সম্ভব নহে। ছাত্রের অভিজ্ঞতার মাপামে শিক্ষা দিতে 
চেষ্টা করিলে বিষয়ের গণ্তী রক্ষা করা আর সগুব হয় না। এ সমন্তার সমাধানের 
নিমিত্ত অনুবন্ধ পদ্ধতি (0০::9186190) আবিষ্কৃত হইয়াছিল । ইহ এক প্রকার শিক্ষা- 
পদ্ধতি । যে সব “বিষয়ের” মধ্যে বিষয়বস্ত এবং জ্ঞানগ্গাভ পচ্ছতির (1907038 
10১ %92.৫1)100 605 67881) দিক হইলে সাদ রহিয়াছে তাহাদের মধ্যে শিক্ষা 
দ্ানকালে সংযোগ স্থাপন করার চেষ্টাকেই অন্তবন্ধ পদ্ধতিতে শিক্ষা দেওয়া বলে। 
ধরা যাউক, ইতিহামে যখন পৃথ্থীরাজের পবাজয় এবং ভারতে মুসলমান সাম্রাজর 
স্থাপনের বিষয়ে শিক্ষাদান কর! হইতেছে তখন ছাত্রর্দিগকে “পৃথীরাজ ও সংযুক্তা” 
নামক কাব্যগ্রন্থথানি পাঠ করিতে দিলে ইতিহাসের সহিত সাহিত্যের সংযোগ 
সাধিত হইল। আবার ঘখন ভূগোলে কলিকাতা হইতে দিলী পর্যস্ত বেলষ্টেশনগুলিব 
আলোচনা হইতেছে তখন সাহিত্যে হয়ত ছাত্রদিগকে কলিকাতা হইতে দিল্লী পযন্ত 
রেলভ্রমণ সম্বন্ধে রচনা লিখিতে বল! হইল। অন্তবন্ধ পদ্ধতিতে শিক্ষাদানকালে 
পাঠ্যক্রমের বিষয় বিভাগ যেমন আছে তেমনি রক্ষা করা হয়। শুদ্ধ মাত্র 
অভিজ্ঞতার দিক হইতে দুই বিষয়েব মধ্যে যেখানে সামগ্বস্ত রহিয়াছে তাহ। 
শিক্ষার্থার সামনে তুলিয়া ধরা হয়। এই কাধ দুই ভাগে কর! যাইতে পারে__ 
শিক্ষক নিজ বিধঘ পড়াইবার সময় হযোগমত অপগাপর বিষয়ের সহিত উহার সম্বন্ধ 
স্থাপন করিতে পারেন ( পূরে প্রদত্ত প্রথম দৃষ্টান্ত দ্রষ্টব্য )। 

মনে রাখিতে হইবে ষে, অন্তবন্ধ পদ্ধতিতে শিক্ষা! দিলেও শিক্ষা, অভিজ্ঞতা- 
কেন্দ্রিক হয় না__উহা পাঠকেন্দ্রিকই থাকিয় যায়। এ পদ্ধতিতে এক বিষয়ের 
পাঠের সঙ্গে সাদৃশ বিষয়ের পাঠের সংযোগ স্থাপন করা হয় মাত্র! এই সযোগও 
এত হঠাৎ ঘটে (8৪9৪1) এবং উহা! এত ভাসাভাস। এবং বাহিক যে অনুবন্ধ পদ্ধতিতে 
শিক্ষাদানের ফলে, শিক্ষণীয় বস্তু ছাত্রের নিকট অধিকতর বাস্তব বলিয়! মনে হয় না। 

শিক্ষকদের মধ্যে পারস্পরিক সহযোগিত। স্থাপন করাও অন্কুবন্ধ পদ্ধতিতে 
শিক্ষাদানের আর একটি সমস্তা। অধিকন্ত প্রত্যেক শিক্ষক অস্ততঃ ৩1৪ মাসের 
জন) পাঠ (19880) পুর্ব হইতে পরিকল্পনা করিয়া না রাখিলে অন্থৃবন্ধ 
পদ্ধতিতে পাঠদানের প্রচেষ্টা সফল হইতে পারে না। 


পাঠ)ক্রম ১১৩ 


বস্ততপক্ষে অনুবন্ধ পদ্ধতিতে শিক্ষাদানের কথা শিক্ষাতত্ব্র পুস্তকেই আলোচিত 
হইয়। আলিতেছে। বাস্তব শিক্ষাক্ষেত্রে বিধিবদ্ধভাবে উহা প্রয়োগের চেষ্ট। কোন 
দেশে কর! হয় নাই। তারপর, উহা! শিক্ষাপদ্ধতির বিবর্তনের ইতিহাসে একটি শুর 
মাত্র ; বগুমানে কোন অগ্রসর দেশে অন্ুবন্ধ পদ্ঘতিতে শিক্ষাদানের কথা আলো!” 
চিতও হয় না। অন্ুবন্ধ পঞ্চতিতে শিক্ষাদান প্রচেষ্টা সফল হয় না বলিয়াই 
কেন্দ্রীয়করণ পদ্ধতিতে শিক্ষাদানের চেষ্টা আর্ত হয়। 

কেক্দ্রীয়করণ পদ্ধতি--জিলার (%11197, হাবার্ট (1317১৫:%) প্রভৃতি 
শিক্ষাবিদ্গণ এই পদ্ধতিতে শিক্ষাধান করা সমর্থন করেন। আধুশিক মতে ছ্বাজেব 
শিক্ষাকে সামগ্রিক দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া দেখিতে হইবে। সে বিভিন্ন বিষয়ে শিক্ষা 
করিলেও তাহার লকল শিক্ষাকে একই শ্ত্রে গ্রথিত করিতে না পাবিলে শিক্ষা 
তাহার নিকট অর্থপুণণ হইতে পারে না! । তাই কেন্দ্রীকয়রণ পদ্ধতিতে একটি 
বিশেষ বিষয়কে কেন্ত্রুরূপে গ্রহণ করিয়া অপরাপর বিষ্যগ্ুলিকে এ বিষয়ের 
সঙ্গে সংযোগ রন । করিয়া পড়ান হয়। জিলাপের মতে ইতিহাসে মান্টষের 
সববকম অভিজ্ঞতা স্থান পাইয়াছে_- ইতিহাসকে কেন্দ্র কবিছা অপরাপব 
বিয়ের শিক্দাদাণ চলিতে পাবে। বুনিয়াদী শিক্ষাপন্ধীতি কেন্দ্রীযফকং্ণ নীতির 
একটি উতকষ্ট পৃষ্টাস্ত। বুণিয়াদী গিছ্যালয়ে কোশ একটি নুটিবশিল্পকে কেন্ু 
করিয়া! অপরাপব বিষয় খশাদানের চেষ্টা করা হয। দুষ্টান্তত্ষবপ উল্লেখ 
কর যাইতে পাবে থে, ফতা বণটিতে কাটিতে তলার চাঘেব কথা উঠিয়া 
পড়িশ (ভূগোল) ব। কতিত স্তাৰ হিসাণ রাখিবার জন্য অঙ্ক কমার প্রয়োজন 
হইল। এইভাবে বয়নশিল্পকে কেন্দ্র করিয়া ভূগোল, গণিত, সাহিত) ইত্যাদি 
সকল বিব্ই শিক্ষ।দানের চেষ্ট। করা যাইতে পারে । কিন্ত মনে রাখিতে হইবে যে, 
একটি বিবধের সাহায্যে কোন শ্রেণীর সকল পাঠ্য বিষয়কে কেন্দ্রীভূত করিবাৰ চেষ্টা 
করিলে শিক্ষাদান অনেকটা কৃত্রিম হইয্না পড়ে। আমরা দেখিয়াছি যে, বিধিবদ্ধ- 
ভাবে অন্ুবন্ধ প্রণালীতে শিক্ষাদানই বাস্তবে সম্ভব হয় না। কেন্দ্রীয়করণ প্রণালীতে 
শিক্ষাদান আরও কঠিন। কেন্দ্রীয়করণ প্রথালীতে শিক্ষা দ্রিতে হইলে, কোন 
বিষয়কে কেন্দ্র না করিয়া, কোন প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতাক্ষে কেন্দ্র করিলে শিক্ষাদান 
সহজতর হয়। বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে এ চেষ্টাই করা হইয়াছিল। কিন্ত 
অভিজ্ঞতার ফলে দেখা গিরাছে যে, কোন একটি অভিজ্ঞতাকে কেন্দ্র করিয়া 
অনেকগুলি আনুষঙ্গিক অভিজ্ঞত! দেওয়া চলে বটে, কিন্তু বিদ্যালয়ে গ্রহণীয নব 
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রকমের অভিজ্ঞতা যে-কোন একটি অভিজ্ঞতাকে কেন্দ্র করিয়া দেওয়1 সম্ভব নহে। 
তাই কেন্দ্রীরকরণ পদ্ধতির শিক্ষা! অপেক্ষা “প্রজেক্ট পদ্ধতিতে” (7১:০0198 
119:0৫) শিক্ষাদান আধুনিক শিক্ষানীতি অধিকতব সমর্থন করে। প্রজেক্ট 
পদ্ধতিতে একটি অভিজ্ঞতাকে কেন্দ্র কবিয়া অনেকগুলি আনুষঙ্গিক অভিজ্ঞতা 
প্রদান কবার চেষ্টা করা হয়। 

কাহাকেও কেন্দ্র রাখিয়া যদি শিক্ষাদানেব চেষ্টা করিতে হয় তবে কোন বিষয় 
বা অভিজ্ঞতাকে কেন্দ্রে না রাখিয়া! সমগ্র শিশুকেই শিক্ষাদানের কেন্দ্র বলিয়া ধরিতে 
হম়ু__তাহার জীবনের চ'হিদ! অশ্রসারেই পাঠক্রম বূচন! কবিতে হয়। শিশু জীবনের 
প্রত্যেকটি চাহিদা কতকগুলি গগ্রহণীয় অভিজ্ঞতার কেন্দ্র, আবার শিশু একটি সমগ্র 
বাক্তি বলিয়া (016 76800891165) তাহার চাহিদাগুনলির মধ্যে পারস্পরিক 
সপন্ধ রহিয়াছে । চাহিদাগুলিব মপ্যে পারস্পবিক সম্থ্ধ থাকাব দরুণ গ্রহণীয় 
অভিজ্ঞতাগুলিব মধ্যেও পাবম্পবিক সম্বন্ধ স্বাভাবিকভাবেই জন্মাইয়৷ থাকে। 
চাহিদাকেন্রিক পাঠাক্রম বচনা কবাই আধুনিক-তম বীতি। 

বৃত্তিমূলক ও ব্যক্তিত্ব বিকাশকারক পাঠ্যক্রম ডে০০৪6100৪1 ৪7 
[1968] 000081017) আমলা তৃতীরর পরিচ্ছেদে দেখিমাছি যে, অনেক 
শিক্ষাবিদ আছেন যাহাবা কোন বুনির (ড০০৪৮০7) জয় ছা্রকে প্রস্থ বরাকেই 
শিক্ষার একমাত্র উদ্দেন্ট বলিয়া মনে কবেন। আবার এমন অনেক শিক্ষবিদও আছেন 
ধাহাবা ছাব্রের ব্যক্তিত্ব বিকাশকেই শিক্ষার একমাত্র উদ্দোশ্ত কলিষ। গণ্য করেন। 
পাঠ্যক্রম রচনাকালে এই ছুই দৃষ্টিভঙগীর সাম্গ্স্ত রক্ষা করার প্রয়োজন হয়। 

প্রচীন ভারতবর্ষ, প্রাচীন গ্রীস বা প্রাচীন রোম সর্বত্রই পাঠক্রম ছিল বিশেষ- 
ভাবে ব্যক্তিত্ব বিকাশকাঁবী। ছাত্রদিগকে এমন সব বিষয় পাঠ কবিতে হইত এবং 
এমন সব অভিজ্ঞত] গ্রহণ করিতে হইত যাহাতে বিশেষভাবে তাহাদের বাক্তিত্বের 
বিকাশ এবং চবিত্্র গঠিত হয। বর্তমান যুগে শিক্ষা সর্বজনীন হওয়ার সঙ্গে সঙ্গে 
এবং সমাজ-জীবনে বু্তি সংগ্রহের প্রয়োঈগন অতান্ত অরিক অনুভূত হওয়ার দরুণ 
পাঁঠাক্রমের মধ্যে বৃত্তিমূলক শিক্ষাকে অগ্রাধিকার দ্িবাব একটা! প্রবণতা লক্ষা কর! 
যাইতেছে । জ্ঞানেব অগ্রগতির ফলে বর্তমান সমাজে বৃত্তিগুলিও অত্যন্ত জটিল 
হইয়া পড়িয়াছে। দীর্ঘদিন ধবিয়া বিগ্ভাপয়ের সাহায্যে প্রস্তত না হইলে একটু 
উন্নততর বৃত্তিগুলিব জন্য কাহারও যোগ্যতা জন্মায় না। তাই মাধামিক স্তর 
হইতেই বৃত্তিমূলক শিক্ষা দেওয়ার প্রয়োজন অন্ুশ্থত হইতেছে । মাধ্যমিক স্তরে 
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সম্পূর্ণরূপে বৃত্তি শিক্ষাদানের জন্য স্থাপিত বিদ্যালগের সংখ্যা! ক্রুত বুদ্ধি পাইতেছে। 
অধুনা! স্থাপিত বন্ুমুখী ([ঠ ০1811859781) বিদ্যালয়গুলির উদ্দেশ্ট যদিও "*সাধারণ 
শিক্ষাদান? (36091%1 77300856100) তথাপি উহার! ভবিষ্তৎ বৃত্তির প্রতি ছাত্রদের 
আগ্রহ জন্মাইতে চেষ্টা করে। বহুমুখী বিদ্যালয়ের “বিশেষ পাঠ্য" সাতটি বিষয়ের 
পব কয়টিই ছাত্রকে বৃত্তি অভিমুখী করিয়া তুলিতে চেষ্টা করে ইহা কেহই অস্বীকার 
করেন ন1। 

এই পরিস্থিতির উদ্ভব হওয়ার দরুণ পাঠাক্রমে সাহিতা, ইতিহাস ইত্যাদি বিষয় 
দিন দিনই অধিকতর অবাস্তব বোধ হইতেছে । প্রকুতি-বিজ্ঞানের সহিত বর্তমান 
যুগের বৃত্তিগুলির নিকটতর সম্বন্ধ আছে বলিয়া! উহার পাঠের উপর অধিকতর জোর 
দেওয়া! হইতেছে । যতশীঘ্ব সম্ভব সাধারণ নিময়গুলির পাঠ শেষ করিয়া বুতিমূলক 
বিষয়গুলির পাঠ আরম্ভ করিতে সবত্র চেষ্টা চলিতেছে । 

সমাজজীবনের জন্য প্রস্থতকরণ যে শিক্ষ'র অগ্গতম প্রধান উদ্দেশ্ত একথা 
আমর! অন্বীকার করি ন1। সমাজজ্ীবনের জন্য প্রস্তুত হইতে চেষ্টা করিলে, 
সবাগ্রে নিজেকে কোন বৃত্তি গ্রহণের উপদুক্ত করিয়া তুলিতে হইবে ইহাও 
সত্য। 1শক্ষিত বেকারগণ সমাজজীবনে যে সব সমস্সার কাট করেন সে সম্বন্ধে 
আমরা সম্পূর্ণ অবহিত। আমাদের দেশের সকল স্তবের পাঠান্রমই যে কিছুটা 
বৃত্তি অভিমুখী হষ্টবে একথা কেহ অন্বীৰার করিতে পারেন না। 

অপরদিকে একথাও মনে রাখিতে হইবে যে, বৃত্তি শিক্ষাদান শিক্ষার প্রধান 
উদ্দেশ্ট হইতে পারে না। শিক্ষা দ্বারা আমর! অর্থোপার্জনের যন্্বিশেষ প্রস্তুত 
করিতে চাহি না। মানুদের জীবনের সখ, তৃপ্চি, সার্থকত1 শুধু অর্থোপার্জনের 
উপর নিভর করে না। কেবলমাত্র জাতীয় সম্পদ (৮৮০08] ০০1) ) বুদ্ধি 
করিতে পারিলেই জাতি উন্নতির চরম সীমায় পৌছিবে এমন কোন কথা 
নাই। পরস্থ অর্থোপার্জন ব্যক্তি বা সমাজজীবনের পরোক্ষ লক্ষ্যমাত্র--উহ 
উদ্দেশ্তসাধনের উপায়মাত্র, মূল উদ্দেশ্য নহে। আত্মোন্রতি, শান্তি, তৃপ্থিই 
মনুষ্য জীবনের প্রকৃত কাম্য; সাংস্কৃতিক জীবনের বিকাঁশই সামাজিক উন্নতির 
প্রকৃত নিদর্শন। প্রচুর সম্পদের অধিকারী হইগাও মানুষের অন্তনিহিত হ্জনীশক্তি 
যদি জাগ্রত না হয়, তাহার চারিত্রিক গুণাবলী যদি বিকশিত না হয়, পরিবার 
এবং সমাজজীবনে সে যদি নিজের সহিত অপরের সম্বন্ধ মাধুধময় করিয়া! তুলিতে 
না পারে তাহ! হইলে তাহার জীবনে শাস্তি, তৃথ্ি থাকিতে পারে না একথা 
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বলাই বাহুল্য। অর্থোপার্জন মান্গযের সমাজজীবনের অনেকগুলি কর্ণের 
মধ্যে একটিমাত্র; শুধু অর্ধোপার্জনের দ্বারাই সে সমাজজীবনকে সমৃদ্ধ করিতে 
পারে না-কেবলমাত্র অর্থোপার্জন করিতে পারিলেই সমাজের প্রতি তাহার 
কর্তব্যের শেষ হয় না। পাশ্চাত্ত দেশগুলিতে অনেক পূর্ব হইতেই পাঠ্ক্রমে 
বৃত্তিমূলক বিষয়গুলির প্রাধান্য দেওয়া হইতেছে এবং ইহার ফল ব্যক্তি বা লমাজ 
কাহারও পক্ষে শুভ হয় নাই। মান্তম গড়িয়া তোলাই যে শিক্ষার সর্বগ্রধান 
কাজ মে সম্বন্ধে কোন সন্দেহের অবকাশ নাই । 

উপবি-উক্ত আলোচনার ভিত্তিতে আমাদের শিক্ষাব্যবস্থার বিভিন্ন স্তরের 
গাঠ্যক্রমে বৃত্তিমূলক শিক্ষা কতখানি স্থান পাইতে পাবে তাহা বিশ্লেষণ করিয়া 
দেখাব চেষ্টা কৰা হইতেছে। প্রাথমিক শিক্ষান্তরের পাঠাব্রমে সরাসরি বৃত্তি 
শিক্ষাদানের কোন স্থান থাকিতে পারে না। এই সুরের শিক্ষার্থীদের বৃ্ধি 
শিক্ষা করিবার জন্ত শারীবিক বা মানসিক যোগ্যতা! জন্মায় না। প্রাথমিক 
শিক্ধার পর যেসব ছাত্র সথাসরি সমাজজীবনে প্রবেশ করে তাহারা 
কোন জটিল বৃত্তি গ্রহণ কবিতে পাবে না। তাহারা! যে ধরণের বৃত্তি গ্রহণ 
করে শিক্ষানবিমীর দ্বারাই তাভাদের জগ্ গুস্তত হওয়! ঈলে। তাই বৃত্তি শিক্ষাদান 
এমন কি, ভবিষ্কৎ বৃত্তির গোডাপন্তন করাও প্রাথমিক বিদ্যালয়ের পাঠক্রম 
রচনা করার লক্ষ্য হইতে পাবে নী। ছাত্রদেব সাধারণ জান দুঢ ভিত্তিব 
উপগ প্রতিষ্ঠিত না করিয়া তাহাদিগকে কোন “বিশেষ বিষয়” (বৃত্তিমূলক 
বিষয়) শিক্ষাধানের চেষ্টা করা সঙ্গত নহে। সবগ্রথমে শিশ্শর সাহায্যে 
ছাজদিগকে ব্যক্তিত্বনিকাশের পথে অগ্রসর করাইয়া দিতে হইবে, তাহাদের 
চরিত্রের ভিত্তি গঠন করিয়া দ্রিতে হইবে এবং সমাছের সাংস্কৃতিক জীবনে 
যোগ দেওয়ার নিমিত্ত নিম্নতম যোগ্যতা অজন করিতে তাহাদিগকে দাহাধ্য 
করিতে হইবে। সংক্ষেপে প্রাথমিক স্তরের শিক্ষার পাঠাক্রমে বৃত্তিমূলক শিক্ষার 
কোন স্থান নাই। এক্ষেত্রে মনে রাখিতে হুইবে যে, বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে 
যে শিল্প শিক্ষাদানের চেষ্ট| করা হয় তাহা বুত্তিশিক্ষা। নহে। এখানে শিল্প 
শিক্ষার মাধ্যম মাত্র। শিল্পকে কেন্দ্র করিয়া ছাত্রকে বিঙিষ্ধ বিষয়ে অভিজ্ঞতা 
দানের চেষ্ট] কর! হয়। 

নিয় মাধ্যমিক শুরের পাঠ্যক্রম সম্বন্ধে একই কথা গ্রযোজ্য। কিন্তু মাধ্যমিক 
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(বা উচ্চ মাধ্যমিক ) শিক্ষাস্তরে ছাত্রের ভবিষ্যৎ বৃত্তির ভিত্তি স্থাপন করিয়া 
দিতে হয়। আমরা পূর্বে দেখিয়াছি যে, ছাত্রেরা বয়ঃসদ্ধিক্ষণে (মাধ্যমিক 
খিক্ষ। গ্রহণের কাল ) নিজেদের ভবিষ্যৎ সমাজজীবনের বিশেষ করিয়া ভবিষ্যৎ 
বৃত্তির কথা চিন্তা করিয়া উৎকা বোধ করে। এই বয়সে মানুষের অন্তনিহিত 
ক্ষমতা এবং আগ্রহ রূপ পরিগ্রহ করিতে থাকে । তাই ছাত্রেব শিক্ষা বৃত্তি- 
অভিমুখী করিবার নিযিত্ুই আমাদের বহুমুখী বিদ্যালয়গুলিত্তে “বিশেষ বিষয়” গুলি 
পড়িবার স্থযোগ দেওয়৷ হইয়াছে । কিন্তু বহুমুখী বিদ্যালয়ের শিক্ষা বুত্বিমূলক 
শিক্ষা! নহে। ছাত্রদের ব্যক্তিত্ববিকাশই বহুমুখী বিদ্যালয়ের শিক্ষার প্রধান 
লক্ষ্য । তাই “কোর” (0০19) বিষয়গুলির উপর পাঠ্যক্রমে অধিকতর গুরুত্ব 
আরোপ করা হইয়াছে । “পেরিফেরি” (81৪01,85 )ব অন্তভুক্তি বিষয়গুলির 
(বিশেষ বিষম) পাঠ্যক্রম এমন নহে যাহাতে কোন* বিশেষ বৃত্তি গ্রহণের 
যোগ্যতা জন্মায়, এব বিষয় “পাঠ” দ্বাবা কতকগুলি বিশেষ ধরণের বৃত্তির 
প্রতি ছাত্রদেব আগ্রহ জন্মানোই পাঠাক্রম রচনার লক্ষ্য। দৃষ্টা্তদ্বরূপ বলা 
যাইতে পাবে যে, যে ছাত্র বহুমুখী বিদ্যালয়ে শিল্পকে (:6002199] ) বিশেষ 
বিষয়রূপে পাঠ করিতেছে মে ইঞ্জিনিয়াব হইবার যোগাতা অর্জন করিতেছে 
না; বিভিন্ন স্তরে বিভিন্ন ধবণের যেপব ইঞ্জিনিয়ারিং বুক্তি আছে তাহাদের 
কোনটির জন্য ভবিষ্যতে সে হযত প্রস্তত হইতে চেষ্টা করিবে ইহাই ষাত আশা 
করা যাইতেছে । এমন কি মাধামিক শিক্ষাশেষে সে যদি কোন ধরণের 
ইঞ্জিনিয়ারিং বৃত্তিই না গ্রহণ করিতে চায় তবে সে অন্ত কোন ধরণের বৃত্তির জন্য 
প্রস্তুত হইতে চেষ্ট|! করিতে পাবে। 

সম্পূর্ণরূপে বৃত্তিমূলক শিক্ষাদানের নামিত্ত বিদ্যালয়ও আমাদের মাধ্যমিক 
স্তরে আছে (609156900001009, 90101 10190101081 0011969 ৪৮৫. )। 
কিন্তু এসব বিদ্যালয়ও আত্মোশ্রতিমূলক শিক্ষা সম্পূর্ণরূপে উপেক্ষা করিতে 
পারে না- প্রত্যেক বিদ্যালয়েই ছাত্রদিগকে বুত্তি শিক্ষাদানের সঙ্গে সঙ্গে 
আস্মোক্সতিমূলক বিধমগুলিব (ইতিহাস, সাহিত্য ইত্যাদি ) শিক্ষা দেওয়া হইয়া 
থাকে। এমন কি ছয় মাসের জন্ত যেসব ট্রেড কোসে'র ব্যবস্থা করা হয় 
এ গুলিতেও আত্মোন্নতিমূলক বিষয়গুলি সম্পূর্ণরূপে অবহেলিত হয় না। 
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পঞ্চম পরিচ্ছেদ 
শিক্ষাপদ্ধতি 

যথোচিত পদ্ধতিতে শিক্ষাদানের প্রয়োজনীয়ত1-শিক্ষালাভ করাই 
মৃখ্য-_কোন্‌ পদ্ধতিতে শিক্ষালাভ করা হইল ইহা! গৌণ__আমরা অনেকেই 
এই ভ্রান্ত ধারণ! পোষণ করিয়! থাকি। ধর! যাউক, ছাত্র “বিড়াল” সম্বন্ধে রচন] 
লিখিবে ইহাই আমাৰ উদ্দেশ্ট ; এখন পে মুখস্থ করিয়াই রচনা লিখুক আর 
নিজের ভাষা এব, নিজেব চিন্তা ও কল্পনাণক্তির সাহাযোই বচন! লিখুক তাহাতে 
কিছু আসে যায় না। অনেক প্রাচীন শিক্ষক্ক গৌরব করিয়া বলিগ্লা থাকেন__ 
'মশাই, আপনাদের বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতিব ধার ধাঁবি না কিন্তু আমাব ছাত্রের 
কখনও স্কুপ্ন ফাইন্তান পরীক্ষা ফেল করে না।” কিন্তু একটু বিশ্লেধণ করিলেই 
দেখা যাইবে যে, কি শিখিলান অপেক্ষ। কিভাবে শিখিলাম তাহা কম গ্রুতপূর্ণ 
নহে। শিক্ষার সংক্রমণ (1:50810: 11. 19্রাণ)10 ) না হইলে বিক্ষ। গ্রহণ 
সার্থক হয়না । আমরা সকলেই জ্ঞানসমুদ্রেব তীরে উপলথণ্ড সংগ্রহ করিতেছি । 
জ্ঞানের পরিধি এঠ বিজ্কত যে, কাহারও পর্ষেই কোন বিষয়ে জ্ঞান 
সম্পূর্ণরূপে আয়ত্ত করা সম্ভব নয়-যদি একক্ষেত্র হইতে অপরক্ষেত্রেও জ্ঞানের 
সংক্রমণ ন| হয়। “বিডাল' সম্বন্ধে রচনা লেখার ফলে যে-কোন শৃহপাপিত চতুষ্পদ 
পশু সম্বন্ধে রচনা লেখা আমাদের কাছে সহজতব না হইলে এ রচনা লেখার 
অভিজ্ঞত! ব্যর্থ হইয়াছে বলিতে হইবে। জ্ঞানের একটু উচ্চতব স্তবে উঠিলেই 
দেখা যায় যে, যেসব ছাত্রের শিক্ষ'লাভেব পদ্ছতি শিক্ষার সংক্রমণে সাহাধ। 
করে না তাহাদেব শিক্ষার্মেত্রে অগ্রসর হওযা ক্রমেই ছুরূহ হইয়া পড়ে। 
ৃষ্টান্তম্বরূপ উল্লেথ কবা যাইতে পারে যে, এমন অনেক ছাত্র দেখা যায় 
যাারা মুখস্থ বিদ্ার সাহায্যে স্কুল ফাইনাল মোটামুটি ভালাবেই পাস করিয়া 
যায়, কিন্তু বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ করাব পর (মুখস্থ করাকে শিক্ষার পদ্ধতি 
হিনাবে গ্রহণ কবার ফলে) দেখ। যায় যে, তাহারা প্রাণান্ত পরিশ্রম কবিয়াও 
আশান্ুক্ূপভাবে শিক্ষাক্ষেত্নে অগ্রর হইতে পারিতেছে না। আমরা গ্রথম 
অধ্যায়ে দেখিয়াছি যে, নিক্ষিন জ্ঞানকে প্রকৃত জ্ঞান বলা যাইতে পারে না, 
কারণ পুস্তক হইতে শিক্ষার্থীর জীবনে এ জ্ঞানের সংক্রমণ হয় না। ধরা 


শিক্ষাপদ্ধতি ১২১ 


যাউক, বিদ্যালয়ে ছাত্র অহ কষিতে শিখিল। কিন্তু বাড়ীতে সে মুদির দোকান 
হইতে ক্রীত জিনিসগুলির মূপ্য কধিয়! দিতে পারিল না। আধুনিক কালে 
অনেক পরীক্ষা-নিরীক্ষা ( 75090107505 ) করিয়া দেখা গিয়াছে যে, শিক্ষার 
সংক্রমণ সম্পূর্ণরূপে নির্ভর করে শিক্ষাপদ্ধতির উপর। গতানুগতিক শিক্ষ।- 
পদ্ধতি অন্গদরণ কবিলে শিক্ষার বিন্দুমাত্রও সংক্রমণ হয় না। অথচ বৈজ্ঞানিক 
শিক্ষাপঞ্ছতিতে শিক্ষাগ্রতণ করিলে শিক্ষার সংক্রমণ হইয়া থাকে। কাছেই 
শিক্ষাদানকালে যথাযথ পদ্ধতি অন্রুসরণ করা বাঞ্চনীয়। মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশনও 
আমাদের শিক্ষাপদ্ধতিব সংক্কাবের উপর বিশেষ গুরুত্ব আরোপ করিয়াছেন । 


শিশুকেক্দিক শিক্ষপন্ধতি _প্রাচীন ভাবতে পাঠ, আলোচনা, মনন এবং 
অভ্যাসকে শিক্ষাপদ্ধতি বলিয়া গ্রহণ কবা হইত। ছাত্রকে শিক্ষাকার্ধে অধিকতব 
সক্রিয় অংশ গ্রহণ কবিতে হইত | প্রাচীন গ্রীসেও পাঠ, আলোচনা এবং প্রত্যক্ষ 
অভিজ্ঞতার সাহাযো ছাত্রেবা জ্ঞানলাভ কবিত। কিন্তু মানবতাবাদী এবং মানসিক 
শহ্বলাবাদীদেব প্রভাবে শিক্ষা যখন অর্থহীন হইয়া পড়িল তখন পুস্তকপাঠ এবং 
শিক্ষকের বক্তৃতা শ্রবণ শিক্ষালাভেব উপায় বলিয়া গৃহীত হইল। ফরাসী দার্শনিক 
রশোই প্রথম মানবতাবাদীদেব শিক্ষানীতির বিরুদ্ধে বিদ্রোহ ঘোষণা করিয়াছিলেন। 
তাহার শিক্ষা-পরিকল্পনায় পুস্তক বা খিক্ষক উভয়েবই স্থান ছিল গৌণ। ছাত্র তাহার 
স্বাভাবিক প্রয়োজনে _প্রক্কৃতিব সংস্রবে আপিয়া নি্গ অভিজ্ঞত! দ্বাবা শিক্ষা 
লাভ করিবে ইহাই ছিল রুশোর শিক্ষাপদ্ধতি। ছাত্রকে শিক্ষা গ্রহণেব উপযুক্ত 
কবিয়া তোলাই শিক্ষাদান প্রচেষ্টার মূল কথ।। তাই রুশো! "নেগেটিভ এড়ুকেশনের» 
(ব9295155 [73568610) উপর অত্ন্ত গুরুত্ব আরোপ করিতেন। বিংশ শতাব্দীতে 
মন্তেসরী শিশুকে সবপ্রথম “সেন্স ট্রেনিং (99080 67810108 ) দিতে হইবে 
বলিয়া মত প্রকাশ করেন। ইন্দরিফগুলিই শিক্ষাগ্রহণের মাধ্যম_-উহাদের সাহায্যেই 
শিশু পারিপার্থিকের সহিত সম্বন্ধ স্থাপন কবে _তাই শিশুর ইন্দ্িযগুলিকে সর্বপ্রথম 
অভিজ্ঞতা আহবণের উপযুক্ত কবিয্া গড়িয়া তুলিতে হয়। প্যাষ্টালজী এবং 
ফ্রবেলও শিশুকেন্দ্রিক শিক্ষাপদ্ধতি প্রবতিত করিতে চেষ্টা কবেন। ফ্রবেল এবং 
মস্তেসরী তাহাদেব শিক্ষা-ব্যবস্থায় কয়েকটি বিশেষ ধরণের খেলা আবিষ্কার করেন 
এবং উহাদের মাধ্যমে শিশুকে শিক্ষা দিতে চেষ্টা করেন। শিশুকেন্দ্রিক শিক্ষা 
পদ্ধতিতে শিশুর স্থান শিক্ষকেব পূর্বে। শিক্ষক তাহার নিজ ইচ্ছান্সারে শিশুকে 
জ্ঞান দিতে পারেন না। শিশু তাহার নিজ ইচ্ছান্ুসারে জ্ঞান লাভ করিবে--যে 


১২২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


কার্ধ সে ভালবাসে তাহাই করিবে, যাহা সে ভালবাসে না তাহ! সে করিবে না। 
বাধ্যতামূলকভাবে তাহাকে কোন শিক্ষাদান গ্রচেষ্টা সফল হইতে পারে না। 
তারপর, যথাসম্তব নিজের চেষ্টার ছবারাই শিশু শিক্ষালাভ কবিবে। শিশুকে অবাধ 
স্বাধীনতা দানই শিক্ষাপছ্ছতির সারকথা বলিয়] প্রকৃতিবাদ হ্ার! প্রভাবিত শিক্ষা- 
বিদ্রা মনে করিয়া থাকেন। 

আধুনিকতম কালে ডিউই সাহেব এই মত পোষণ করেন যে, কেহ কাহাকেও 
শিক্ষ। দিতে পারে না-_শিক্ষার্থী কেবলমাত্র নিজের চেষ্টায়ই শ্ক্ষালাভ করিতে 
পারে। শিক্ষা অভিজ্ঞতাকেন্দিক এই কথাই ডিউই সাহেব তাহার বিভিন্ন শিক্ষা- 
সম্্ধীয় বচনাব সাহায্যে আমাদিগকে বলিতে চেষ্টা করিয়াছেন। প্রথম অধ্যায়ে 
আমরা শিক্ষার যে সংজ্ঞা নির্দেশ করিয়াছি তাহাতেও একমাত্র অভিজ্ঞতার মাধ্যমেই 
যে শিক্ালাভ হইয়া থাকে তাহা বলিতে চেষ্টা করিয়াছি । কাজেই শিক্ষাপদ্ধতি 
শিক্ষককেন্দ্রিক না হইয়া শিশুকেন্্িক হওয়াই বাঞ্ছনীয় । শিক্ষক শিক্ষা দিবেন এবং 
শিশু ভাহা গ্রহণ করিবে এই দৃষ্টিভঙ্গী সম্পূর্ণরূপে ভ্রান্তিপ্রস্থত। শিক্ষক শিশুকে 
অভিজ্ঞতালাভে সাহায্য করিতে পারেন, কিন্তু সে গ্রহণ না করিলে তিনি তাহাকে 
কোন শিক্ষাই দিতে পারেন না। 

আধুনিকতম শিক্ষণতন্ব (1১৩০) ০1198707108 ) উপরি-উক্ত মত সমর্থন 
করে। ধর্ণভাইক ([:07819 ) কতৃকি ব্াখ্যাত শিক্ষণতব্ব অনুসারে ছাত্র- 
দিগকে শিক্ষণীয় বিষয় বারবার আবৃত্তি করাইয়া ([,৪ 01890961105 ) এবং 
প্রয়োজনমত তাহাকে শান্তি ও পুরস্কার দিয়া (18 ০: 11908) শিক্ষাদান 
করিতে হয়। কিন্তু আধুনিকতম শ্িক্ষণতত্ব আমাদিগকে শিক্ষণলমশ্থা সম্বন্ধে 
সম্পূর্ণ পৃথক ধারণা দিয়াছে । আমাদেব সকল শিক্ষাই চাহিদাকেন্দ্রিক-_শিক্ষা গ্রহণ 
করিবার ইচ্ছা মনে জাগ্রত না হওয়া পর্যস্ত কোনরূপ শিক্ষালাভই সম্ভব নহে । নিজের 
মনের চাহিদা নিবৃত্তির জন্ত শিক্ষার্থী পারিপাসশ্থিকেব সঙ্গে সন্ব্ধ স্থাপন করিবে এবং 
এই লম্দ্ধ স্থাপনের ফলে সে যে অভিজ্ঞত1 লাভ কদ্িবে তাহার দ্বারাই সে শিক্ষালাভ 
করিবে। এই মতবাদ অনুসারে শিক্ষা সম্পূর্ণরূপে ছাত্রেরই কার্য, শিক্ষক তাহার 
পরামরশদাতা ব৷ সাহাযাকারী মাত্র। 

মনন্তত্ব ব্যক্তিতে ব্যক্তিতে যে পার্থক্যের (1701%1055] 01%6500০') অস্তিত্ব 
আবিষ্কার করিয়াছে তাহাও শিক্ষাকে শিশুকেক্দ্িক করিবার নীতি সমর্থন করে। 
অস্তনিহিত ক্ষমতা এবং আগ্রহের দিক হইতে ছাজ্জে ছাত্রে যথেষ্ট ব্যবধান রহিয়াছে । 
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নিজ নিজ ক্ষমতা এবং আগ্রহেষ অন্গকূলে শিক্ষালাভের চেষ্টা কর! গ্রয়োজন। 
তাহা না! হইলে স্বাভাধিক নিয়মে শিক্ষালাভের চাহিদা ছাত্রের মনে জাগরিত হইবে 
ন! এবং শিক্ষালাভ প্রচেষ্টা ব্যর্থ হইবে । কাঁজেই সকল ছাত্রকে এক সঙ্গে এক রকম 
শিক্ষা দেওয়া সম্ভব নহে। শ্রেণীকক্ষে আমাদের শিক্ষকগণ যেভাবে সকল ছাত্রকে 
এক বিষয়ে একসঙ্গে শিক্ষাদানের চেষ্টা করেন তাহা সম্পূর্ণৰপে অবৈজ্ঞানিক । 
সংক্ষেপে শিক্ষাপদ্ধতি যে শিশুকেন্দ্িক হইবে_-এই বিষয়ে কেহই সন্দেহ প্রকাশ 
করেন না_ বাস্তবে এই নীতিকে কিভাবে রূপাগ্িত করা যাঁয় ইহাই সমস্যা । 


খেলার মাধ্যমে শিক্ষা (618 ঘ৪ 10 [090086102)_ শিক্ষাদানকে 
শিশুকেন্ড্রিক করিবার উদ্দেশ্েই খেলার মাধ্যমে শিক্ষাদানের প্রচেষ্টা আরম্ত 
হয়। সকলেই জানেন যে, খেলা শিশুব শ্বাভাবিক কর্মের অন্ুতম। সকল 
শিশুই খেলায় আগ্রহ প্রকাশ কবিযা থাকে । শিশুর কি কারণে খেলায় 
আগ্রহ প্রকাশ করিয়া থাকে এ সম্ব্বেও বিভিন্ন শিন্াবিদ্‌ বিভিন্ন তত্ব প্রচার করিয়া 
গিয়াছেন। জার্ধান কবি ও শিক্ষাবিদ শিলার ( 90171116: ) এবং পরে ইংরেজ 
দার্শনিক স্পেন্মার (90979: ) প্রচার করেন যে, শিশুকালে মানুষের অন্তনিহিত 
শক্তি জীবন-সংগ্রামে ব্যয়িত হয না। অতিবিক্ত শক্তি (9570103 1706725 ) 
নিষ্কাশনেব চাহিদায়ই শিশু খেলাতে প্রবৃত্ত হয। আমেরিকান্‌ মনম্তত্বিদ্‌ 
্টান্লি হলের (98016 ৪11) মতে মানুষ যে সব বিভিন্ন স্তরের 
ভিতর দিয়া সভ্যতার পথে অগ্রসর হইয়াছে__মান্ুষেব ব্যক্তিগত জীবনে 
ভাহাব পুনরাবৃত্তি (7১908%73169156100. 111607 ) ঘটে। শিশুকে অসভ্য 
মানুষের স্তরে ফেল। চলে__কাজেই আদি মানব যেসব কার্যে ব্রতী ছিল শিশুও 
সেইসব কার্ধে আগ্রহশীল হইবে । আদি মানবের কাধগুলির অনুষ্ঠান বর্তমানে 
করিতে হইলে, তাহা খেলার মাধ্যমেই করা চলে; তাই শিশু খেলার দিকে 
স্বাভাবিকভাবেই আকৃষ্ট হয়। সৃইজারল্যাণ্ড নিবাসী কালগ্রস্‌ শিশুদের ক্রীড়া- 
প্রবণতা সম্বন্ধে নূতন মতবাদ প্রচার করেন--তাহার মতে খেলার মাধ্যমে 
শিশ্ুবা ভবিন্যৎ জীবনের জন্য গ্রস্তত হইয়া থাকে। তাই ছোট মেয়ে পুতুল 
লইয়া ভবিষ্যৎ ঘর-সংসার-বিষয়ক খেলা খেলিতে ভালবাসে এবং ছোট ছেলে 
প্রতিযোগিতামূলক খেল! পছন্দ করে। গ্রস্‌ সাহেবের মতে মাহষের জীবন 
অন্যান্ত প্রাণীর জীবন অপেক্ষা জটিলতর ; উহার জন্য প্রস্তুত হইতে অধিকতর 
সময়ের প্রয়োজন--ভাই মাছষের 'শিশুকাল” অন্যান্ত প্রাণীর শিশুকাল অপেক্ষা 
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দীর্ঘতর | বিরেচনের তত্ব (79077 ০ 088581818 ) শিশুর ভ্রীড়া-প্রবণতা 
সম্বন্ধে আর একটি মতবাদ__শিশু খেলার মাঁধামে তাহার অবদমিত বাসনার 
তৃপ্তিাধন করিতে চায়। ধরা যাউক, পুতুল খেলায় মেয়ে হয়ত কোন পুতুলকে 
বাবা সাজাইয়া, তাহার সঙ্গে মন্দ ব্যবহার করিয়া বাবার প্রতি তাহার বিরূপ 
মনোভাবের কিছুট। বিরেচন ( 08%8097818 ) করিতে পাঁরে। মনোবীক্ষণকারীর! 
( 6850000-870815885 ) শিশুর খেলা হইতে তাহার অবচেতন মনকে (এ 
0092803998৪ ) জানিতে চেষ্টা করেন। 

শিশুব খেলা সম্বন্ধে উপবি-উক্ত সবগুলি মতবাদই ক্রুটিপূর্ণ। পবীক্ষা-নিরীক্মার 
সাহাযা ন! লইয়! প্রত্যেকটি মতবাদই নিজেকে যুক্তির উপর প্রতিষ্ঠিত করিতে 
চেষ্টা করিয়াছে । কোন মতবাদের যুক্তিই ক্রটিহীন নহে । কাবণ যাশাই হউক 
শিশুরা যে ক্রীডাপ্রবণ এ সম্বন্ধে কোন সন্দেহ নাই এবং শিশুর ক্রীডা যদি 
এমনভাবে পবিকল্পনা করা যায় যে, তাহাদের মাধামে শিক্ষালাভ৪ ঘটে তাহা 
হইলে খুবই ভাল হয়। 

কোন কোন শিক্ষাবিদ থেপার প্ররুতি বিশ্লেষণ করিয়া দেখাইতে চেষ্টা 
করিয়াছেন যে, ইহা খিক্ষাদানের অতি উত্তম মাধাঘ। প্রথমতঃ, খেলা শিশুর 
স্বতংন্ডত আচরণ। শিশু নিজ ইচ্ছায় খেলায় লিপ্ত হইয়া থাকে । দ্বিতীয়তঃ, 
খেলা সম্পূণৰপে শিশুর নিজস্ব অভিজ্ঞতাঁ। শিশু নিজেই ইহাকে নিয়ন্ত্রিত 
করিয়া থাকে। প্রত্যক্ষভাবে বয়স্কদেব কোন হস্তক্ষেপ থাকে না। তৃতীয়তঃ, 
প্রতোক খেলারই (একক বা দলবদ্ধ খেলা) কতকগুশি নিয়ম বা অস্তনিহিত 
শৃঙ্ঘলা আছে, খেলায় শিশুর সম্পূর্ণ স্বাধীনতা থাকিলেও শ্বতঃপ্রবৃন্ত হইয়া! সে 
খেলার নিয়মগুপি মানিয়া চলে। চতুর্থত:, খেলা শিশুব শ্বতংস্ফৃত কর্ম বলিয়া 
াভাবিক নিয়মেই খেলায় শিশুর আগ্রহ এবং একাগ্রত! জন্মায়__আগ্রহ এবং 
একাগ্রত। ব্যতীত খিক্ষালাভ সহজ নহে। পঞ্চমতঃ, খেলায় শিশু আত্মবিকাশের 
্বযোগ পায়__খেলা তাহার স্জনপ্রবণতাকে সার্থক করিবার উত্তম মাধ্যম | 
লর্শেষে খেলার পরিধি এত বিস্তৃত যে, যে-কোন প্রকারের অভিজ্ঞতা খেলার 
মাধাথে দেওঘা চলে। তই শিক্ষাবিদ্গণ নানারূপ খেল! পরিকল্পনা করিয়া 
খেলাকে শিক্ষার প্রয়োজনে লাগাইতে চেষ্টা করিয়া থাকেন। 

ফ্রবেল তাহার বিগ্াালয়ের জন্য কতকগুলি বিশেষ খেল! প্রবর্তন করেন। 
মন্তেসরী খিগ্ভালয়েও শিক্ষার নিমিত্ত কতকগুলি বিশেষ ধরণের খেলার ব্যবস্থা 


শিক্ষাপদ্ধতি ১২৫ 


আছে।' বর্তমানে পাঠাক্রমের অন্সঙ্গ-কর্ষ (00 ০0:510018 8061516168 ) বলিয়া 
যে সঘ কর্ণের ব্যবস্থা করা হয় তাহাদের অনেককেই খেলাভিছ্ভিক কর্ম (18 
৪০৮16 ) বলা যাইতে পারে (1990986, [0079107 ৪৮০,)। শিক্ষামূলক 
অনেক খেলা বর্তমানে বাজারেও বিক্রয় হইয়া থাকে (দৃষ্টান্ত__“জিজ্ঞাস1”__ 
কতকগুলি প্রশ্ন এবং তাহাদেব পার্খে উত্তর লেখা থাকিল; ইলেকট্রিক সুইস 
টিপিলে নিদিষ্ট রউ-এব বান্ধ জ্লিয়া প্রশ্নের উত্তবটি শিশুকে দেখাইয়া! দিবে; 
শব প্রস্তুত কবা বা ছ০/৭-17780708 খেলা ইত্যাদি )। 

কিন্ত খেলাকে শিশু-জীবনের একটি বিশেষ কর্ম বলিয়া মনে করা সমীচীন 
নহে। শুধুশিশু নহে বয়ংজ্যেষ্টেরাও খেলা করিয্মা থাকেন। তারপর খেল! 
এবং কর্মের মধ্যে প্রকৃতিগত কোন পার্থক্য নাই। ডিউই খেলার বিশ্লেষণ 
কবিতে গিয়া লিখিয়াছেন যে, খেল। জীবনের সব্রিফ্ততার ( ঘুখু।€০:৮ ০1 1819 
4061৮16$ ) প্রকাশ করিয়া থাকে । জীবন অর্থ ই সব্রিয়তা, অস্তনিহিত গ্রাণশক্িই 
মানমকে করে প্রণোদিত কবিষা থাকে । খেলাই শিশুর কর্ম। মনে রাখিতে 
হষ্টবে যে, খেপা এবং কর্ধেব মধ্যে আমরা যে পার্থক্য করিয়া থাকি তাহা কৃত্রিম। 
খেলা এবং কর্ন উভয় ক্ষেত্রেই আমাদের শাবীক্িকি এবং মানসিক পবিশ্রমে চ্প্ত 
হইতে হয়। খেলার বেলা আমরা নিজেদের খুব বেশী পরিশ্রমে লিপু করি না 
এ ধাবণ! ভরান্ত। অনেক পময় খেলায় আমরা নিজেদেব যতখানি পরিশ্রমে 
লিপ্ত করিয়। থাকি, কাছের বেল। ততথানি করি ন। কাজের বেলা 
নিজেকে যতখানি নিয়মান্ুবতী করিতে হয় খেশার বেলায়ও তাহার চাইতে কম 
করিলে চলে না। কর্ম এবং খেলার মধো একমাজ্র প্রভেদদ এই যে, মানুষ 
ত্বতঃপ্রণোদিত হইয়া প্রত্যক্ষভাবে সঞ্জাত আনন্দেব নিমিত্ত খেলায় প্রবৃত্ত হয়, 
কি কর্মের বেলা বাহিক (6389:79] ) কোন উদ্দেশ্তট সিদ্ধির জন্য, 
অনেকটা বাধ/তামূকভাবে সে কষে ব্রতী হয়। একই কর্ম উদ্দেশ্তের পার্থক্য 
'খেলা? বা 'কর্ষা আখ্যা প্রাঞ্থ হইয়া থাকে । ধরা যাউক, শুদ্বমাত্র আনন্দের 
জন্য যখন পথের পাচালী পড়িতেছি তখন তাহ! খেল! এবং পরীক্ষা পাসের 
উদ্দেশ্তে যখন এ বই পড়িত্েছি তখন তাহা কর্ষ। আবার আল্স যাহা খেল!, 
কাল তাহা হয়ত কর্ম। দৃষ্টান্তত্বরূপ বগা যাইতে পারে যে, ফুটবল খেলোয়াড় 
ষখন পেশাদার ( :9188815281 ) হইয়া! পড়ে তখন খেলা তাহার নিকট কর্মে 
পরিণত হয়। সংক্ষেপে “খেলা” শব্দের সংজ্ঞা নির্দেশে করিতে হইলে বলিতে 
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হয় যে, ত্বতঃ প্রবৃত্ত হইয়! নিজের মনের আনন কর্মে নিযুক্ত হওয়ার নামই" গেলা। 
এঁ কম সমাজে সাধারণতঃ প্রচলিত “খেলার” অনুরূপ না হইলেও কোন ক্ষতি 
নাই। শিক্ষাকে খেলাভিত্তিক করিতে হইবে এই কথার অর্থ এই নহে যে, 
বি্ালয়ে শিশু অধিকাংশ সময় খেলা করিক্না কাটাইবে। সাধারণতঃ আমরা 
দেখিতে পাই যে, শিশুরা ্বতঃপ্রবৃত্ত হইয়া শিক্ষা গ্রহণে অগ্রসর হয় না, 
কোনও না কোনরূপ শাপন ব1 পুরস্কারে প্রলোভন না৷ দেখাইলে তাহারা শিক্ষা 
করিতে চায় না। এই অবস্থার পরিবর্তনের নিমিত্ই খেলাভিত্তিক শিক্ষার 
আন্দোলন আরম্ভ হয়। শিশুকে এমন কাধের ভিতব দিয়! শিক্ষা দিতে হইবে 
যে কার্ধ তাহার নিকট অগ্রীতিকর নহে । বিগ্ালয়ের প্রত্যেকটি কর্মের সহিত 
শিশু-জীবনের প্রত্যক্ষ চাহিদার সম্বদ্ধ থাকিলে বিগ্ভালয়ের কাজ তাহার নিকট 
খেলার অনুরূপ মনে হইবে। বিগ্যালয়েব পাঠ্যক্রম যদি শিশুর চাহিদাকেন্দ্রিক 
হয় এবং শিক্ষদান-পদ্ধতি যদি কর্মকেন্দ্রিক হয় তাহা হইলেই বিদ্যালয়ের কাজ 
শিশুর নিকট অগ্রীতিকব মনে হইবে না। ক্রীড়াভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতি বর্তমানে 
কর্ধভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধাততে পরিণত হইয়াছে--শিক্ষক নানাভাবে, নানা কৌশলে 
বিষ্ভালযেব কাজ শিশুব জীবনেব চাহিদার সঙ্গে যুক্ত করিয়া এ সব কাজে তাহার 
স্বত:প্রণোদিত সহযোগিতা পাইতে চেষ্টা করিতেছেন। খেলাভিত্তিক শিক্ষা- 
পদ্ধতি প্রপার প্রাথমিক স্তরেব উপরেব কোন শিক্ষাপ্তরে কখনও হয় নাই; 
কিন্তু কর্মকেন্দড্রিক শিক্ষাপদ্ধতি প্রাথমিক স্তর হইতে বিশ্ববিদ্যালয় পর্যস্ত সকল 
স্তরেই প্রয়োগ কব! চলে। বস্থতপক্ষে বিদ্যালয় সমাজকে শিশু-জীবনের চাহিদার 
ভিত্তিতে গড়িয়া তুলিতে হইবে । তাহ। হইলে জীবন, তাহাব চাহিদা এবং শিক্ষা 
এক ্ত্রে গ্রথিত হইয়! পড়িবে । 

কমভিত্তিক শিক্ষাপন্ধতি _আধুনিক শিক্ষণতত্ব (179০7 ০1 [,9870108) 
কনুলাবে শিক্ষ। একটি সমন্তামূলক কর্ম (77001570 ৪01%108 ৪০615165 )। 
মান্ষের জীবনে সমশ্তার সৃষ্টি হইলে পারিপাখিকের সহযোগিতায় সে ইহার 
সমাধান খু'জিয়া থাকে । যখন সে সমন্তার সমাধান খুঁজিয়! পায় তখন মে কর্ম 
হইতে নিবৃত্ত হয় এবং সমস্যাব সমাধান সম্বদ্ধে তাহার শিক্ষালাভ ঘটে। সমস্যার 
লমাধানের চেষ্টায় মান্ষ যে অভিজ্ঞতা লাভ করে তাহার নামই শিক্ষা । 
“শিক্ষাপছ্ধতিকে উপরি-উক্ত নীতি অন্ুপারে নিয়ন্ত্রিত করিলে ছাত্রের কর্মই হইবে 
শিক্ষার ভিত্তি। «খিক্ষাদান” শবটির উৎপততিই ভ্রান্ত ধারণা হইতে হইঞ্লাছে। 
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কেহ কাহাকেও শিক্ষা! “দান'' করিতে পারে না, নিজের চেষ্টায় শিক্ষালাভ করিতে 
হয়। ছাত্র নিজেব কর্ণের সাহাব্যে শিক্ষালাভ করিবে ইহাই বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতি। 
শিক্ষক কর্ম করিয়া যাইবেন (পাঠের বাযাখ্য! ) এবং ছাত্রেরা অপেক্ষাকৃত নিক্রিয 
থাকিয়া (পাঠের ব্যাখ্যা শ্রবণ করিয়া) শিক্ষালাভ করিবে এই প্রত্যাশা! করা 
সম্পূর্ণরূপে অবৈজ্ঞানিক। পুম্তকপাঠ এবং শিক্ষকের পাঠের ব্যাখ্যা শ্রবণের দ্বারা 
- আশাম্ররূপ শিক্ষালাভ হইতে পাবে না এই ধারণা জন্মানোর ফলে বর্তমানে 
পাঠ্যক্রম রচনাকালে শিক্ষণীক্ বিষয়বস্তর পরিবর্তে ছাত্রের কি কি ধবণের 
কর্ধে লিপ্ত হইবে তাহাব তালিক। প্রস্তুত কবা হইয়া থাকে | এ সম্বন্ধে আমর চতুর্থ 
পরিচ্ছেদে আলোচনা করিয়াছি । 

কর্মকেন্দ্রিক শিক্ষাব্যবস্থাকে বাস্তবে ব্ূপায়িত কবিবাব নিমিত্ত আমেবিকান 
শিক্ষাবিদ্‌ কিল্‌ পেট্রিক প্রজেক্ট মেথড” ( 6:01966 11৪০৭ ) নামে এক বিশেষ 
ধবণের শিক্ষাপদ্ধতি অবলঘ্ধন করিতে পরামর্শ দিয়াছেন । প্রথমেই শিক্ষণীয় 
বিষয়গ্ুলিকে কয়েকটি সমস্যামূলক কর্মে বিভক্ত করিয়া ফেলিতে হইবে। এ 
সমস্তামূলক কর্মগুলির ছাত্রের জীবনের এক বা একাধিক চাভিদার সহিত 
প্রত/ক্ষ সম্বন্ধ থাকিতে হইবে। বস্ততঃপক্ষে ছাত্রেবা নিজেদের মনে সমশ্যাগুলি 
অন্ভভব করিয়া তাহাদের সমাধানের ছন্ত শ্বতঃ প্রণোদিত হইযা কর্ষে লিথ হইবে। 
প্রজেক্ট মেথড অন্সাবে শিক্ষাপানকালে ছাত্রদের সম্মুখে শিক্ষক সমস্যাটি উপস্থাপিত 
করেন, ছাত্রেবা আগ্রহসহকারে এ সমস্তার সমাধানে অগ্রসব হইবে কলিয়া স্থির 
করিলে পর, তবে ইহাকে বিগ্যাপয়েব কর্ধ বলিয়া গণা করা হয়। এ ন্ষেত্রে মনে 
বাখিতে হইবে যে, কোন কোন সমস্ত1 সম্বন্ধে ছাত্রদের অনুভূতি জাগ্রতই থাঁকে। 
আবার ( তাহাদের জীবনেব অভিজ্ঞতার সংকীর্ণতাব জন্য ) কোন কোন সমহ্যা! 
সম্বন্ধে তাহাদের অন্রভূতি জাগ্রত না থাকিলেও উপযুক্ত অভিজ্ঞতার সাহায্ে 
তাহা জাগ্রত কবা সম্ভব হয়। আব একটি কথা, যে সমস্যা সমাধান করিতে 
ইাত্রেরা লিঞ্চ হইবে বলিয়া স্থিব করে তাহ। এমন হওয়া চাই যে, তাহা সমাধানের 
চেষ্টায় যে অভিজ্ঞতা! লাভ হইবে তাহার ফলে তাহারা (নিিষ্ট শিক্ষণীয় বিষয়ে ) 
শিক্ষালাভ করিবে। প্রজেক্ট মেখডের আর একটি বিশেষত্ব এই যে, ছাত্রেরা 
দূলবন্ধভাবে পরস্পর পরস্পরের সহিত সহযোগিতা করিয়া সমস্তা সমাধানে 
অগ্রসর হয়। একটি সমস্তামূলক কর্মকে অনেকগুলি ছোট ছোট সমশ্যামূলক 
কর্মে বিভক্ত করা চলে এবং কয়েকটি ছাত্র একত্র হইয়া এক একটি সমস্যামূলক 


১২৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


করে লিপ্ত হয়; পবে তাহার! পরম্পর পরম্পবের অভিজ্ঞতায় অংশ গ্রহণ 
(913810 6179 65১06167706 ) করে। একটি ৃষ্টান্তের সাহাযো প্রজেক্ট মেথডের 
অর্থ বোঝাইতে চেষ্টা কবা হইতেছে । ধরা যাউক, শিক্ষকদের নেতৃত্বে সগ্চম 
শ্রেণীর ছাত্রেবা স্থির কবিল যে, হারা মহাত্মা গান্ধীর ভবনে উপর একটি 
নাটক শ্রধস্থ কবিবে। নণ্টক মর্চস্থ কবা কর্জটির ছাজদের বর্তমান জীবনের 
চাহিদার সহিত প্রত্য্গ হন্বন্ধ বহিয়াছে। প্রথমতঃ, ইহার ভিতব দিযা তাহাদের? 
মনের ভাবগুলিব বিরেচন (0:8%$1.61519 ) হবে , তাহারা বয়ন্থদের অনুবপ 
কর্ধে স্বাধীনভাবে লিপ্ত হইতে পারিবে । তাহাবা হাতে-কলমে কাজ করিবার 
স্থযোগ পাইবে ঃ নানাতাবে তাহাব! নিজেদের অন্তুশিহিত স্জনীশক্তি প্রকাশ 
কবিতে পাখিবে। কাজেই তাহারা নিজেবাই হচছত এ নাটক মঞ্চস্থ করিবাব 
প্রস্তাব করিল বা শি্পক এ প্রস্তাব কৰিবামাত্র সাগ্রহে নিজেদেব সম্মতি জানাইল। 
ভারপব এই সমস্যা সমাধানেব নিমিত্ত প্রত্যেক ছাত্রই হয়ত ম্হাতআ। গান্ধীর 
জীবনী পাঠ কর্সিল। এব পর হয়ত ছাত্রেব। ছোট ছোট দলে বিভক্ত হইযা। 
নাটকের জন্ত এক একটি দৃশ্য রচনা কবিবে এবং উহার জন্ত পোশাক-পরিচ্ছদর 
ইত্যাদি প্রস্তুত করিবে । এই নাটক মঞ্চস্থ কবিধাব পবিকল্পন। হইতে আবন্ত 
করিয়া! বাস্তবন্গেত্রে মঞ্চস্থ কবা পর্ধন্ত নানা ধরণেব কাজে ব্/ক্তিগত এবং দ্লবদ্ধ- 
ভাবে ছাত্রের লিপ্ত হহবে। গাম্বীজাব জীবন এব, কাধ সম্বন্ধে নানা 
পুস্তক-পত্তিকা, প্রবন্ধ ইত্যাদি পাঠ করিয়া তাহাব। গাহিত্য, ভূগোল, ই্তহাস, 
রাজনীতি ইত্যাদি নানাবিধ বিষয়ে জ্ঞান অজন করিবে। নাটকের জন্য মঞ্চ 
প্রস্তুভ কবিতে গিয়াও নানাবিধ বিখশনের জ্ঞান এবং নানারূপ কৌশল আয়ত্ত 
হইবে, তারপর নাটকেব পোম্ক-পবিচ্ছদ ইত্যাদি প্রস্তুত কবিতে গিয়া 
চিত্রাঙ্গন, হস্তশিল্পের নানারকম কাজ ইত্যাদি ছাত্রের শিক্ষা কবিবে। মোটকথা 
এক একটি প্রোজেক্ট শেষ হইলে দেখা যাইবে, ছান্রগণ শিক্ষাক্ষেত্রে অনেকখানি 
অগ্রপর হইয়াছে। 

প্রজেক্ট মেখডকে ক্রীডাভিত্তিক শিক্ষা বলা যাইতে পারে, কারণ ক্রীড়ার 
যতগুলি গুণের কথা পূর্বে আলোচিত হইয়'ছে প্রঞ্জেক্টে তাহার সব কর়টিই 
আছে। নিম্ন মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে অধিকাংশ শিক্ষাই প্রজেই মেথড অনুসারে 
হইবে, ইহা আশা করা যায়। কিন্তু উচ্চতর শিক্ষাৰ ক্ষেত্রে কেবলমান্ত 


শিক্ষাপদ্ধতি ১২৯ 


প্রজেক্ট মেথভের উপর নির্ভর করিয়া শিক্ষালাভ সম্ভব নহে। উচ্চতর স্তরে 
শিক্ষা অধিকতর তত্যূলক হইয়া পডে। প্রজেক্টে কর্মের প্রাধান্তের জন্য তত্বমূলক 
পাঠ অপেক্ষারুত অল্প হয়, ফলে ইহা অনেক সময় তত্মমূলক শিক্ষার প্রয়োজন 
মিটাইতে পারে না। সে যাহা হউক প্রজেক্টেব মাধ্যমে জ্ঞানলাভের কৌতুহল 
একবার জাগরিত হইলে উহ1 ছাত্রদের বাস্তব চাহিদার অন্ততম হইয়া! পডে। 
এঁ চাহিদার নিবৃহ্রি জন্যও অনেক সময় ছাত্রের সমস্তাযূলক কর্ধে (পাঠ, 
আলোচনা, লেখা ) ইত্যাদি লিঞ্চ হইতে পারে। 

দলবন্ধভাবে শিক্ষার পদ্ধতি (0:00 01669০এ ০£. ঘয ০:591১00 
119%1709 )- উচ্চতর শ্রেণীতে প্রজেক মেথড (2:01906 1196170) এবং ওয়ার্কশপ 
মেথভ ( ঘ০281707) 11০04 ) বা দলবদ্ধভাবে শিক্ষা-পদ্ধতি (07000 
11961,90. )১ উভয়ের সাহাযোই ছাত্রদের শিক্ষাদানের চেষ্টা করা হয়! শেষোক্ত 
পদ্ধতিতে কোন তত্মূনক সমস্যার সমাধানকে ছাত্রের! প্রজেক্টরূপে গ্রহণ করিয়া 
থাকে (ধবা যাউক, ভাবত কি করিয়া স্বাধীনতা অর্জন করিল তাহার কারণ 
নির্ণয়ন )। তাবপব প্রঙেক্টাটিকে বিভিন্ন ভাগে ভাগ করিয়া ছাত্রদের এক এক দল 
এক একটি ভাগের লমন্তার সমাধানের দায়িত্ব গ্রহণ করে। প্রজেক্ট নির্ণয়ন 
হইতে আবন্ত কবিয়া উহা শেষ করা পযন্ত যেসব কর্মপন্থা বা নীতি পূর্বে 
আলোচিত হইয়াছে ওয়ার্কশপ মেখডে তাহাদের সবগুলিই অন্মহ্যত হয়। কিন্তু 
ওয়ার্কশপ পদ্ধতিন বর্মগুলির অধিকাংশই হয় পাঠ, আলোচনা, রচন৷ (নিজেদের 
যুক্তি এবং মীমাংসা! ভাষায় প্রকাশ করা) ইত্যাদি ধবণেব। তত্বমূলক পাঠ্য- 
ক্রম অন্থসবণ করিতে হইলে ওয়ার্কশপ পদ্ধতি বিশেষভাবে কার্করী হয়। 
অবশ্য ওয়ার্কশপ মেথড প্রজেঠ মেথডের মত ততট1 আগ্রহ হ্ট্টি করিতে পারে 
ন| এবং উহাদের অভিজ্ঞতাগুলির বেশর ভাগই অপ্রত্যক্ষ ( পুস্তককেন্দত্রিক ) 
বলিয়া শিক্ষালাডে উহারা অপেক্ষাকৃত কম কারধকবী হয়। প্রজেক্ট এবং ওয়ার্কশপ 
মেথড উভয়কেই শিক্ষাকাষে ব্যবহার করিলে যে কোন ধরণেব পাঠ্যক্রমকে 
সুষ্ঠভাবে অন্তসরণ করা চলে। অগ্রণর দেশগুলিতে শিক্ষাকাধ উপরোক্ত 
পদ্ধতিতেই পরিচালিত হইয়া থাকে । 

শিক্ষালাভ কার্ধে শ্জনাত্মক কর্মের স্থান-_ আমাদের দেশে অধুনা 
প্রবতিত বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে স্জনাঝ্ক কর্মের উপর বিশেষ গুরুত্ব আরোপ 
করা হয় | স্জনীশত্তিই হুষ্টির নিয়ামক। প্রত্যেক মানুষের মধ্যেই স্জনী 


১৩, শিক্ষাবিজ্ঞা্গের মূলনীতি 


শক্তি বহিয়াছে _সীমা হইতে অসীমে যাওয়ার বাসন! মানুষের জম্মগত চাহিদা । 
মনোবিজ্ঞানীরা বলেন ষে, শিশু বিশেষভাবে কল্পনাগ্রবণ থাকে_-কল্পনার সাহাযোই 
সে তাহার জীবনের অনেক চাহিদার নিবৃত্তি করিয়া থাকে-_হৃযোগ পাইলেই 
মে কল্পনাপ্রবণ-খেলায় (11819-0911959 0185) লিখ হয়। বিদ্যালয়ে খেলা, 
অভিনয়, নাচ, গান, চিত্রাঙ্কন, গল্প লেখ! ইত্যাদি কর্মের মাধ্যমে শিশুর এই আকাঙ্কা 
পরিতৃপ্ধ করার চেষ্টা করা হয়। মানুষের ব্যক্তিত্বের বিকাশে স্থজনাত্মক কর্মের 
স্থান অপীম। হ্জনাত্ক কর্মে এমন কতকগুলি বৈশিষ্ট্য আছে যে, তাছাদিগকে 
বিশেষভাবে শিক্ষালাঁভের কাষে বাবহার কর| চলে__ 

১। স্থজনাত্মক কর্ম মানযেব স্বতংস্ষত কর্ষের অন্যতম | 

২। স্বজনাত্মক কর্ম মান্তষেব সমগ্র ব্যক্তিত্বেব উপব প্রভাব বিস্তার কবে-_ 
চিন্তা, অনুভূতি ইত্যাদি সকল স্তরের অভিজ্ঞতাই স্জনাত্মক কর্মের মাধ্যমে 
লাভ কবা যায় 

৩। আত্মার মুক্তি (111১9181700 01 3০91) হ্জনাত্মক কর্ষের মাধ্যমেই 
হইয়া থাকে । ইহা বিশেষভাবে আত্মে মতিমূলক | 

তাই বুনিয়াদী বিদ্ালয়ে শিশুদিগকে হ্ঞ্জনাত্মক কর্মে প্রবৃত্ত হইবার বিশেষ 
স্যোগ দেওয়া হয়__প্রজেক্টগুলি এমনভাবে নির্বাচিত করা হয় যাহাতে তাহাদের 
মাধামে ছাত্রেবা স্জনাত্মক কর্ধে শিপু হওয়ার যথেষ্ট সযোগ পায়। ছাত্রদের 
হজনীশক্তি উদ্দ্ধ হইতে পারে এমনভাবে বুনিয়াদী বিগ্ভালয়ের পরিবেশ 
রচনা করা হয় এবং এই পরিবেশ বচন! করায় অংশ গ্রহণের হুযোগ 
ছাত্রদের দেওয়া হয় (বিদ্যালয়ের দেওয়ালে চিত্রাঙ্কন, ফুলের বাগান রচন। 
ইত্যাদি )। স্যজনাত্বক কর্মে সফলতা অর্জন করিতে হইলে পর্বপ্রথম 
শিশুকে সম্পূর্ণরূপে স্বাধীনতা দিতে হইবে-_-বাধা-নিষেধের মধ্যে সথজনীশক্তি 
উদ্চদ্ধ হইতে পারে নাঁ। শিক্ষক কেবলমাত্র কর্মেব সুযোগ সৃষ্টি কবিষ্কা 
দিবেন _শিশু নিজের অন্তনিহিত প্রেরণায় কর্মে অগ্রপর হইবে এবং তাহাকে 
রূপদান করিবে। একজন বড শিল্পী লিখিয়াছেন--শিক্ষক শিশুর কল্পনাশক্তিব 
ঢাকনা মাত্র খুলিয়া দিবেন, শিশু স্বাধীনভাবে কর্মে অগ্রসর হইবে, ফলে 
তাহার সৃষ্টি হইবে অপুর্ব 

কিন্ত মনে রাখিতে হইবে যে, এক হিসাবে সকল সমস্তামূলক কর্মই ক্জনাত্মক 
কর্ম। যেখানেই সমন্তা, সেখানেই পুরাতন হইতে নৃতনে যাওয়ার প্রশ্খ_. 
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সেখানেই মাস্থষেব কল্পনা, চিন্তাশক্তি ইহ্যাদি প্রয়োগের গ্রয়োজন। তাই 
আলাদাভাবে হ্জনাত্মক খিক্ষাপদ্ধতি বপিয়৷ ( কর্মভিত্বিক শিক্ষাপন্ধতি হইতে 
স্বতন্ত্র) কোন শিক্ষাপচ্ছতির নামকগণের প্রয়োজন আছে বলিয়া মনে হয় না। 
তবে শিশুশিক্ষার জন্য রচিত পাঠ্যক্রমে যে হ্জনাত্মক অভিজ্ঞতার স্থান 
বিশেষভাবে থাকিবে ইহাতে সন্দেহ নাই। 

বুনিয়াদী শিক্ষা _বুনিয়াদী শিক্ষা বিশেষ করিয়া কর্মভিতিক শিক্ষা। 
আমাদের বর্তমান শিক্ষা-ব্যবস্থা যে ন্বাধীন দেশেব নাগরিক গঠন করার উপযুক্ত 
নহে তাহা সবজনন্বীকুত। মহাত্মা গান্ধী যেমন আজীবন দেশকে ম্বাধীন 
করিবার আন্দোলনে নেতৃত্ব করিয়া গিয়াছেন তেমনি তিনি ম্বাধীন ভারতের 
লমাজ-ব্যবস্থা কিরূপ হইবে এবং কি ধরণের শিক্ষার সাহায্যে এ সমাজ ব্যবস্থার 
উপযুক্ত নাগবিক প্রস্তুত কব! যাইবে সে বিষয়েও চিন্ত1 কবিয়াছেন। যহাত্াজীর 
মধ্যে ভাববাদ এবং সমাজতঙ্ত্বাদ জীবনদর্শনের সমন্বয় ঘটিয়াছিল। তিনি 
শ্বাধীন ভাবতেব জন্য এমন এক সমাজ-ব্যবস্থা গঠন কবিতে চাহিয়াছিলেন 
যেখানে জীবন ধারণের নিয়তম প্রয়োজন মিটিলেই মান্ঠৰ সন্তুষ্ট থাকিবে-- 
সাংস্কৃতিক এবং অধ্যাত্ম জীবন যাপনই হইবে মান্থষেব প্রকৃত লক্ষ্য। এপ 
সমাজ-বাবস্থাব উপযুক্ত নাগবিক গড়িয়া তুলিবার জন্তই তিনি বুনিয়াদী শিক্ষার 
পরিকল্পনা করিযাছিলেন। 

বান্তবক্ষেত্রে আমাদের শিক্ষ] ব্যবস্থাব নিম়লিখিত ক্রটিগুলি বিশেষভাবে দুর 
করিবার নিমিত্ত মহাত্স। গান্ধী বুনিয়াদী শিক্ষার প্রচলন কবিতে চেষ্টা করেন__ 

১। আমাদের শিক্ষা-ব্যবস্থার পশ্চাতে কোন বৃহত্তর উদ্দেশ্ত নাই | পরীক্ষায় 
পাস এবং অভিজ্ঞান লাভ ব্যতীত উহার অপর কোন উদ্দেশ্ট নাই । ফলে, উহ] 
সম্পূর্ণরূপে পুণ্তককেন্দ্রিক। বিছ্যালয়ের শিক্ষার সহিত ব্যক্তিজীবন বা সমাজ- 
জীবনের কোন সম্বন্ধই নাই। বাস্তবজীবনের সহিত শিক্ষ। সম্বন্বহীন হওয়ার 
(দরুণ আমাদের দেশে দিন দিনই শিক্ষিত বেকাবের সংখ্যা বৃদ্ধি পাইতেছে। 

২। আমাদের বর্তমান শিক্ষা অনেক ক্ষেত্রে শিক্ষার নামে কুশিক্ষা দিতেছে। 
ৃষটাস্তত্বর্ূপ বলা যাইতে পারে যে, আমাদের দেশের শিক্ষিতেরা হাতে-কলমে 
কাজ করাকে ঘ্বণা করেন--শারীরিক পরিশ্রম কবাকে তাহারা অসম্মানজনক 
বলিয়া মনে করেন। ফলে, লেখাপড়া শিথিলে সকলেই গ্রাম ছাড়িয়া সহরে 
আসিয়! “বাবু” হইতে চান । ফলে, একদিকে যেমন বেকাব সমস্ত বৃদ্ধি পাইতেছে, 
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অপর দিকে গ্রামগুলির তেমনি দ্রুত অবনতি হইতেছে। শিক্ষিত এবং 
অশিক্ষিতের মধ্যেও গুরুতর ব্যবধানের সহি হইতেছে। 

৩। আমাদের বর্তমান শিক্ষা-ব্যবস্থায় মুষ্টিমেয় কয়েকজন মাত্র শিক্ষা গ্রহণ 
করার স্থযোগ পায়। অর্থাভাবে যথেষ্ট সংখ্যক বিছ্ভালয় প্রতিষ্ঠিত না করিতে 
পারার দরুণ আমরা প্রাথমিক শিক্ষাকে আজ পযন্ত সাবজনীন করিতে পারি 
নাই। আমাদের বিদ্যালয়গুলি স্বাবলম্বী (9611-৪0101906) নয় বলিয়াই এইরূপ 
পরিস্থিতির স্ষ্টি হইয়াছে । 

৪| সমাজের উপযুক্ত নাগরিক বা দেশসেবক গড়িয়া তোলার দিকে আমাদের 
শিক্ষা কখনও দৃষ্টি দেয় নাই। স্বাধীন ভারতের ''নয়া সমাজে" বাসের উপযুক্ত 
করিয়া গড়িয়া তুলিতে হইলে ছাত্রদের মধ্যে নৃতন চারিত্রিক গুণাবলী, নুতন 
অভ্যাস ও নৃতন দৃষ্টিভঙ্গী গড়িয়া তোলা প্রয়োজন। 

বিশেষ করিয়া শিক্ষার উপরোক্ত ক্রটিগুলি দূর করিবার নিমিত্ই মহাত্ম! গান্ধী 
“নই তালিম” এর পরিকল্পনা! করেন । ১৯৩৭ গ্রীষ্টাব্ের ২২২৩শে অক্টোবর ওয়ার্ধায় 
মাড়োমারী শিক্ষ। সম্মেলনে ভাষণদানকালে মহাত্ম! গান্ধী তাহার শিক্ষা পরিকল্পনা 
সর্বপ্রথম দেশের কাছে উপস্থাপিত কবেন। তাহার মতে আমাদের নৃতন 
শিক্ষা-ব্যবস্থা! নিযলিখিত নীতিগুলির উপর ভিত্তি করিরা গড়িয়া উঠিলে শিক্ষা- 
ব্যবস্থার উপরিলিখিত ক্রটিগুলি সংশোধিত হইবে। 

১। সমাজ-জীবনের প্রধান তিনটি চাহিদা (খাছ, বন্্ ও বাসস্থান ) নিবৃত্তি 
করিবার জন্ প্রস্তুত করাই হইবে শিক্ষার অন্ততম প্রধান উদ্দেশ্তা। প্রাথমিক 
স্তর হইতেই শিক্ষাকে কতকটা বৃত্তিমূলক করিয়া তুলিতে হইবে। কৃষি, ছুতারের 
কাজ এবং বয়ন, বিদ্যালয়ে কুটিরশিল্প হিসাবে শিক্ষা করা প্রয়োজন। ইহার 
ফলে শিক্ষা শেষে ছাত্রের সমাজ-জীবনে প্রবেশ করিয়। বৃত্তি সংগ্রহের ব্যাপারে 
এত অসহায় বোধ করিবে না। 

২। সমাজের সঙ্গে ঘনিষ্ঠ সংযোগ রক্ষা করিয়া বিগ্যালয় স্থাপন করিতে 
হইবে। গ্রামেব এবং সহরের বিদ্যালয় এক ধরণের হইবে ইহা যুক্তিযুক্ত নহে। 
এমন কি গ্রামে গ্রামে পরিবেশের বিভিন্নতা হিসাবে বিদ্যালয়ের শিক্ষা-ব্যবস্থাও 
বিভিন্ন হইতে পারে । যে সমাজের জন্ত ছাত্রদিগকে প্রস্তুত করা হইতেছে তাহার 
প্রয়োজনের কথা মনে রাখিয়াই শিক্ষার আয়োজন করিতে হইবে । 

৩। শিক্ষাপদ্ধতি পাঠভিত্বিক না হইয়া কর্মভিত্তিক হইবে । শুধু তাহাই 
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নহে, কেন্দ্রীকরণ পদ্ধতি অনুসরণ করিয়া পাঠ্যক্রম রচিত হইবে। গ্রথমোক্ত 
নীতি অনুসারে প্রত্যেক বিগ্যালয়েই কোনও না কোন কুঠিরশ্লি শিক্ষা দেওয়া 
হইবে। সমগ্র পাঠ্যক্রম এবং শিক্ষাপদ্ধতি এই শিল্পকে কেন্দ্র করিয়া রচিত 
হইবে। এই শিল্পশিক্গা করিতে করিতেই ছাত্র শিক্ষণীয় বিষয়গুলি ( সাহিত্য, 
গণিত ইত্যাদি ) সম্বন্ধে জ্ঞানলাভ করিবে । প্রধানতঃ কর্মের ভিতব দিয়াই শিক্ষা 
অগ্রসর হইবে-__মানসিক এবং কায়িক পরিশ্রম একসঙ্গে চলিবে; মন এবং 
শরীর একসঙ্গে গড়িয়া উঠিবে। ফলে, বিগ্ভালয় এবং সমাজের কার্ধের মধ্যে 
ব্যবধান কমিবে এবং শিক্ষিত ও অশিক্ষিতের মধ্যে প্রভেদও এখনকাব মত 
এত অধিক হইবে না । 

৪| ৭ বসব বয়স হইতে ১৪ বৎসর বয়স পর্যস্ত শিক্ষা অবৈতনিক এবং 
বাধাতামূলক হইবে । অন্ততঃ প্রথম স্তরে শিক্ষ! সার্বজনীন কবিতে না পারিলে 
নয়া সমাজ-ব্যবস্থা গভিয়া তোলা সম্ভব নহে। বিশেষ করিয়া গণতান্ত্রিক নীতি 
অন্থদারে সকলেরই প্রথম স্তরের শিক্ষালাভের স্বযোগ পাওয়া প্রয়োজন , ইহার 
পরের স্তরের শিক্ষা অস্তনিহিত ক্ষমত! এবং আগ্রহ অনুসারে হইবে । 

৫। শিক্ষাকে অবৈতনিক এবং বাধ্যতামূলক করিতে হইলে আমাদের 
বিচ্ভালয়কে যথাসম্ভব সাবলম্বী করিতে হইবে । উৎপাদনাত্মক শিল্পের সাহায্যে 
বিদ্যালয়ের বায় অন্ততঃ আংশিকভাবে নির্বাহ না হইলে আমাদের মৃত দরিদ্র 
দেশে সকলের জন্ত শিক্ষার ব্যবস্থা করা কঠিন হইবে । শিল্পের সাহায্যে কিছু 
কিছু উপার্জন কবিতে পারিলে ছাত্রদের আত্মবিশ্বাস বৃদ্ধি পাইবে এবং সমাজ 
ও বিদ্যালয়ের সম্বন্ধ দৃঢ়তর ভিত্তিব উপর প্রতিষ্ঠিত হইবে। 

৬। সমগ্র শিক্ষা মাতৃভাষায় দিতে হইবে । 

৭। অহিংসা ও ত্যাগের আদর্শে জীবনকে গভিয় তুলিবার অন্তকুল অভিজ্ঞতা 
বিগ্ভালয়ে দিতে হইবে । 

উপরোক্ত নীতিগুলিকে পধালোচনা করিয়া তাহাদের ভিত্তিতে বিছ্যালয় 
স্থাপনের স্থপারিশ করিবার নিমিত্ত ডাঃ জাকির হোসেনের সভাপতিত্বেঃ একটি 
কমিটি গঠিত হয়। এই কমিটি প্রাথমিক স্তরে বুনিয়াদী বিদ্যালয় (73881 
৪950018) লাম দিয়া নূতন ধরণের বিগ্যালয় স্থাপন করিবার নিমিত্ত সুপারিশ 
করেন। তারপর কেন্দ্রীয় শিক্ষা উপদেষ্ট] বোর্ড (090678] 45180 1308: 
9 78610) এই বিদ্যালয় স্থাপনের পরিরল্পনা পরীক্ষা করিয়া দেখিবার জন্তু 


১৩৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের যূলনীতি 


একটি বিশেষ কমিটি নিযুক্ত করেন। এই কমিটি বুনিয়াদী বিদ্যালয় স্থাপনের 
পরিকল্পনা সমর্থন করেন। কেবলমাত্র একটি বিষয়ে এ কমিটি সন্দেহ প্রকাশ 
করেন-_-ইহার মতে উৎপাদনাত্বক শিল্পেব বিক্রয়লন্ধ অর্থে বিদ্চালয়ের বায় 
নিধাহ হইবে, এই নীতি লমর্থনযোগ্য নহে। (জাবির ভোসেন কমিটিও এ 
বিষয়ে সন্দেহ প্রকাশ করেন )। যাহা! হউক, প্রাক স্বাধীনতা যুগে কয়েকটি 
প্রদেশে কংগ্রেস যখন মন্ত্রিত্বেব দায়িত্ব গ্রহণ করেন, তখন কোন কোন প্রদেশে 
কংগ্রেস সরকাঁব বুনিয়াদী শিক্ষা প্রবর্তনের চেষ্টা কবেন। স্বাধীনতা লাভের পর 
সকল রাষ্ট্রেই বুনিয়াদী বিদ্যালয় স্থাপিত হুইয়াছে। ভাবত সরকার প্রাথমিক 
স্তরে বুনিয়াদী শিক্ষাকেই জাতীয় শিক্ষা-ব্যবস্থারপে গ্রহণ করিয়াছেন। বুনিয়াদী 
শিক্ষাকে নিয় বুনিয়াদী এবং উচ্চ ঝুনিয়াদী এই ছুই স্তরে বিশুক্ত কৰা হইতেছে। 
৭ বৎসর বয়স হইতে ১১ বৎসর বয়স পর্যন্ত ছাত্রদিগকে নিল্স বুনিয়াদী বিদ্ালয়ে 
শিক্ষা দেওয়া হইয়া থাকে এবং ১২ বসব হইতে ১৪ বসব বয়স পধস্ত তাহার! 
উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে শিক্ষালাভ করে। নিম্ন বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের শিক্ষাকে 
প্রাথমিক শ্ুবের এবং উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের শিক্ষ'কে শিষ্ন মাধ্যমিক শুবের 
শিক্ষা বলা! যাইতে পারে। কোন রাষ্ট্রেই উচ্চ বুনিয়াদী বিছ্ালয় এখনও ব্যাপক 
ভাবে স্থাপিত হয় নাই , সকল রাষ্ট্র নিম্ন বুনিয়াদী বিদ্যালয় ব্যাপকভাবে স্থাপন 
করিলেও কোন রাষ্ট্রেই তাহাদের সংখ্যা এখনও খুব বেশী নহে। 

বুনিয়াদী শিক্ষার সমালোচনা বুনিয়াদী শিক্ষ/ আশান্টরূপভাবে 
অগ্রদর হইতে পারিতেছে না ইহার কাবণ এই যে, অনেক শিক্ষাবিদ ইহার 
বিরুদ্ধ সমালোচনা করিয়া থাকেন। আমর! তৃতীয় অধ্যায়ে আলোচন! 
করিয়াছি যে, প্রাথমিক স্তরে ছুই ধবণের বিদ্যালয় থাকা অগণতান্ত্রিক ; 
ইহার ফলে শিক্ষাক্ষেত্রে সকলকে সমান সুযোগ দেওয়ার গণতান্ত্রিক 
নীতি ব্যাহত হয়। বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের স্বপক্ষে এবং বিপক্ষের যুক্তিগুলি 
পখালোচনা করিয়া আমাদের প্রাথমিক শিক্ষাব্যবস্থা সম্থদ্ধে মনস্থির করিবার সময় 
আপিয়াছে। 

স্বপক্ষে ঘুক্তি--১। আমাদের বর্তমান শিক্ষাব্যবস্থার যে সব দোষ-ত্রটির 
প্রতি মহাত্মাজী (পূর্বে আলোচিত) দৃষ্টি আকর্ধণ করিয়াছেন তাহ! যে প্রকৃত 
এ সন্বন্ধে কোন সনোহের অবকাশ নাই। কুনিয়াদী শিক্ষ। চালু হইলে এই 
সব দোষ-ত্রটি অনেকা,শে যে সংশোধিত হইবে তাহাতে সন্দেহ নাই। মোটামুটি 
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ভাবে, বুনিয়াদী শিক্ষা যে আমাদের শিক্ষা-সংস্কার সমস্তাকে ঠিক পথে সমাধানের 
চেষ্টা করিতেছে ইহা অনন্বীকাধ। 

২। বুনিয়াদী বিছ্যালয়ের পাঠ্যক্রম আধুনিকতম শিক্ষাবিজ্ঞানের জ্ঞানের 
ভিত্তিতে পরিকল্পিত। সমাজ-জীবন এবং বুনিয়াদী বিদ্য/লয়েব পাঠ/ক্রমের মধ্যে 
বিশেষ সম্বন্ধ রহিয়াছে। শিশুর শ্জনীশক্তির বিকাশের চেষ্টাও উহ্হাতে উপেক্ষিত 
হয় নাই। বিদ্যালয় এবং সমাজের মধ্যেও বুনিয়াদী বিছ্যালয় বিশেষ সম্বন্ধ গড়িগা 
তুলিতে চেষ্টা করে। 

৩। বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের শিক্ষাপছ্ছিতি কর্মকেন্দ্রিক। পুস্তকপাঠ অপেক্ষা 
জীবনের প্রত্াক্ষ অভিজ্ঞতাকে উহা শিক্ষাক্ষেত্রে অধিকতর গুরুত্ব প্রদান করে। 
ফলে বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে যে জ্ঞানলাভ হয় তাহা নিক্ষিয় না হইয়া সক্র্িণ হয়। 
স্বাভাবিক নিয়মেই বিদ্যালয় হইতে এই জ্ঞানের সংক্রমণ বাশুব জীবনে হুইয়া 
থাকে । তারপর বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে সমগ্র শিক্ষা কোন কুটিরশিল্পকে কেন্দ্র 
করিয়া প্রধান কবা হয়। ইহার ফলে লব্জজ্ঞান নংহত হয়-- জ্ঞান এবং জীবনের 
মধ্যে একটি সামগ্রিকতাব সষ্টি হয়। 

৪। তাবপর, বুনিয়াদী শিক্ষা সম্পূর্ণরূপে ভারতীয়_উহা! ভারতীয় এতিহা এবং 
'স্কৃতির উপর প্রতিষ্ঠিত। ভারতীয় আদরে “নয়া সমাজ” গঠন করিতে হইলে, 
বুনিয়াদী শিক্ষার সাহায্যেই উহা গঠন করা সম্ভব। একদিকে বুনিয়াদী শিক্ষা যেমন 
আমাদের চিরদিনেব আদৃত চারিত্রিক গুণাবলী (৪8. 01879 17176 ৪24 
216 61217210106 ) ছাত্রদের মধ্যে বিকশিত করিতে চেষ্টা কবে, অপর দিকে 
আবার আধুনিক পৃথিবী এবং নয়া সমাজ ব্যবস্থার উপযুক্ত গুণাবলীও (৪ প্র. 0০০- 
0)0018 19611106 ) তাহাদের চরিত্রে সুষ্টি করিতে চায়। 

৫| বুনিয়াদী বিদ্যালয় শিক্ষা সম্বন্ধে একটি সামগ্রিক দৃষ্টিভঙ্গী গ্রহণ করিয়া 
থাকে-__ছাত্রদেব দেহ, মনঃ রুচিবোধ প্রভৃতি সব কিছুই গভিয়া তুলিবার চেষ্টা 
করে। ইহার ফলে পূর্ণতর ব্যক্তিত্ব স্টি হয় এবং শিক্ষার উদ্দেশ সার্থক হয়। 

৬। বুনিয়াদী বিদ্ালয় এবং সমাজের মধো সঞ্ধন্ধ এত নিকট যে স্বাভাবিক 
নিয়মেই ইহা! সমাজসেবার কেন্দ্র হইয়া দাড়ায়। 

আমাদের বর্তমান শিক্ষা-ব্যবস্থার অনেক দোষ-ত্রটিগুলি বুনিয়াদী শিক্ষার 
সাহায্যে সংশোধন করা চলিলেও জাতীয় শিক্ষাব্যবস্থা হিসাবে উহা! গ্রহণ করিবার 
পূর্বে উহার বিশেষ ক্রুটিগুলি সম্বন্বেও আমাদের অবহিত হইতে হইবে-_ 
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১। বুনিয়াদী শিক্ষার প্রধান ত্রুটি এই মে, উহাতে শিশুমনন্তত্বকে উপেক্ষা 
কর! হইয়াছে । ভবিষ্যৎ সমাজ-জীবনের প্রস্তুতির উপর এত গুরুত্ব দেওয়া 
হইয়াছে যে শিশুর বর্তমান জীবনের চাহিদা উপেক্ষিত হইয়াছে । খাদ্য, বন্্র এবং 
বাসস্থান-_যে তিনটি চাহিদা নিবৃত্তির নিমিত্ত বুনিয়াদী শিক্ষার আয়োজন-__-এ 
তিনটিই বয়ন্কদ্ের জীবনের চাহিপা, শিশুজীবনেৰ নহে। কাজেই বয়স্কদের 
জীবনের চাহিদাকে পরিতৃপ্ত করিবাব নিমিত্ত শিশুকে বুশিয়াদী বিদ্যালয়ে থে 
সব অভিজ্ঞতা গ্রহণ করিতে হয় তাহাতে তাহাব স্বাভাবিক আগ্রহ থাকার কথা 
নহে। ধরা যাউক, বয়ন শিল্প শিক্ষাকালে বিভিন্ন “ডিজাইন” তোলার ভিতর 
দিয়া শিশুমনের হ্জনীশক্তি পবিতৃপ্ু হইতে পারে কিন্তু ঘণ্টার পব ঘণ্টা 
একই ধবণেব কাপড বোনা বা স্থতা কাট! (বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে যাহা করা 
হয়) শিশুজীবনের কোন চাহিদা পূরণ করে না। এ সব কাজের 
একঘেয়েমি শিশুব প্রকৃতিবিকদ্ধ। অনেকে মনে কবেন যে, শিল্প শিক্ষাৰ জন্য 
যে শারীবিক এবং মানদসিক পরিণতি (00969165) প্রয়োজন ৭৮ বতৎ্নব বসে 
শিশুর মধো তাহা আশা কব! যায় না। চ'হিদাভিত্তিক শিক্ষা যে আধুনিকতম 
শিক্ষাবিজ্ঞানপম্মত ইহাতে সন্দেহে নাই। কিন্তু শিশুব বর্তমান জীবন্রে 
চাহিদার কথা (ভবিষ্যৎ জীবনের নহে) ভাবিয়া শিক্ষাৰ আযোজন করিতে 
হইবে। বর্তমান জীবনকে ভবিষ্যৎ জীবনের জন্ত বলি দিলে শিক্ষা লাভ 
ঘটে না। 

২। বুশিয়াদী বিগ্ভালয়েব অন্যতম প্রর্থান নীতি হইতেছে শিশুকে 
উৎপাদনাত্মক কর্ধে নিযুক্ত কর'। কিন্তু মনে বাখিতে হইবে যে, উংপাদনাত্মক্ 
এবং স্জনাত্মক কর্মের মধ্যে পার্থক্ক্য আছে, হ্জনাত্মক কর্ধেব ভিতর দিয়া 
শিশুর শিক্ষা অগ্রসর ভইয়া থাকে, কিন্তু উৎপাদনাত্মক কর্ম স্জনাত্মক না 
হইলে শিক্ষা ব্যাহত হইতে পারে। বুনিয়াদী বিশ্যালয়েব কোন কোন কাজ 
অনেকট! যাস্ত্রিকভাবে পরিচালিত হয়--নিত্য নূতন অভিজ্ঞতা ও অন্লভূতিব 
স্বযোগ না থাকিলে একঘেয়ে কাজ মনকে স্থবির করিয়া তোলে । শাস্তি- 
নিকেতনেব পাঠ ভবনে গুরুদেব রবীন্দ্রনাথ কর্তৃক প্রবর্তিত শিল্প-শিক্ষী এবং 
বুনিয়াদী বিছ্যালয়ের শিল্প-শিক্ষার মধ্যে পার্থক্য এই যে, গুরুদেব 
শিল্পের ভৎপাপনাত্মক দিকের উপর গুরুত্ব প্রদান করেন নাই। শিক্ষাক্ষেত্রে 
শিল্পের গুরুত্ব হইতেছে এই যে, উহ| শিশুকে হাতে কলমে কাজ করিবার 
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সযোগ দিবে এবং তাহার হ্জনীশক্তি উদ্দ্ধ করিবে। তাই পাঠভবনে 
শিক্ষার জন্য নির্বাচিত শিল্পের মধ্যে চারুশিল্পের বিশেষ স্থান রহিয়াছে । 
বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে শিক্ষার জন্য শিল্প-নির্বাচন কালে উৎপাদনাত্মক শিল্পের 
উপরই অধিক গুরুত্ব দেওয়া হয়। 

৩। ইহাৰ ফলে অনেক সময় বুনিয়াদী শিক্ষাকে বৃতিযুলক শিক্ষা বলিমা 
ভূল কৰা হয়। প্রাথমিক ত্তরের শিক্ষায় শিল্প শিক্ষার কোন স্বকীয় গুরুত্ব 
নাই। শিক্ষার “মাধ্যম হিসাবেই প্রাথমিক বিছ্যালয়ে শিল্পকে স্থান দেওয়া 
যাইতে পারে। শিল্পশিক্ষাদান বুনিয়াদী বিদ্যাপয়ের উদ্দেশ্য নহে, শিশুর 
স্বাঙ্গীণ বিকাশ সাধন করিয়া তাহাকে সমাজের উপযুক্ত নাগরিকরূপে গডিয়া 
তোলাই বুনিয়াদী শিক্ষার উদ্দেশ্য। বুনিগ্াদী শিক্ষাকে বৃত্তিমূলক শিক্ষা 
করিয়! তুলিলে এ উদ্দেশ্য ব্যাহত হইবে । 

৪। বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের শিক্ষা পদ্ধতিতে শিক্ষা কেন্দ্রীকরণ কবার নীতিও 
সম্পূর্ণরূপে সমর্থনযোগা নে । সামগ্রিক দৃষ্টিভঙ্গী লইয়! শিক্ষাদানের নিমিত্রই 
আমরা কেন্ত্রীকরণ নীতি অনুপরণ করিয়া থাকি । শিক্ষাব সাহায্যে আমরা 
সমগ্র মান্ঘকে গড়িয়া তুলিতে চাই । শিশু বিদ্যালয়ে যে সব অভিজ্ঞতা লাভ 
করিবে তাহারা পরম্পর পরম্পবের পরিপৃবক হইয়া তাহাকে এক অথণ্ড 
ব্যক্তিত্বের অধিকারী কবিবে ইহানঈ আমাদের কামনা । কিন্তু বিদ্যালয়ের 
অভিজ্ঞতাকে কেন্দ্রীভূত কবিতে হইলে একমাত্র শিশুকে কেন্দ্র করিয়াই 
তাহা সম্ভব _শিশুব জীবনেব চাহিদাই থাকিবে বিদ্যালয়ে সকল 
অভিজ্ঞতাব কেন্দ্রে। শিল্পকে কেন্দ্র করিয়া শিশুকে শিক্ষাদানেব চেষ্টা 
কৃত্রিম । অভিজ্ঞতা হইতেও দেখ! যাইতেছে যে, গ্রহণীয় সকল অভিজ্ঞতা কোন 
এক বিশেষ শিল্পের মাধ্যমে শিশুকে প্রদ্দান কবা সম্ভব হইতেছে না। যেখানেই 
এই চেষ্টা বিধিবদ্ধভাবে করা হইতেছে সেখানেই শিক্ষ! কৃত্রিম হইয়া পড়িতেছে। 
বর্তমানে অনেক বুনিয়াদী বিদ্যালয়ই একটি শিল্পকে কেন্দ্র করিয়া শিক্ষাদানের চেষ্টা 
পরিত্যাগ করিয়াছেন (বর্তমানে শিল্প এবং পারিপাশ্থিককে কেন্দ্র করিয়া 
শিক্ষাদানের চেষ্ট। চলিতেছে )। 

৫। বুনিয়াদী শিক্ষার সর্বাপেক্ষা বড ত্রুটি হইতেছে যে, মভাত্মাজী যে সমাঞ্জ- 
বাবস্থার পরিপ্রেক্ষিতে ইহার পরিকল্পনা করিয়াছিলেন, আব বর্তমানে আমাদের 
দেশে যে সমাজ-ব্যবস্থা স্থাপিত হইতে চলিয়াছে তাহাতে আকাশ-পাতাল 
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পার্থক্য রহিয়াছে । মহাত্মাজীর স্বপ্ন ছিল যে, ভারতে হ্বয়ংসম্পূর্ণ কৃষিকেক্তিক 
গ্রাম-সমাজ স্থাপিত হইবে । তাই তিনি প্রত্যেক মানুষকেই নিজের সমাজ- 
জীবনেব প্রধান তিনটি চাহিদার ন্ষেত্রে অন্ততঃ কিছুটা স্বাবলম্বী দেখিতে চাহিয়ঃ- 
ছিলেন। তিনি আশা করিয়াছিলেন যে, আমরা পাশ্চাত্য দেশগুলির মত ঝড় 
বড় কারখানা স্থাপন না করিয়া কুটিরশিল্লেব উপব' আমাদের চাহিদ। নিবৃত্তির 
জন্য নির্ভর করিব। কিন্তু বাস্তবন্ষেত্রে আমরা বড বড় কারখানা স্থাপন করিয়া 
শিল্প প্রধান সমাজ-ব্যবস্থা গড়িয়া তুলিতেছি-_ এই ব্যবস্থায় গ্রাম।ত দূরের কথা, 
কোন রাষ্ট্রেরও (96969) দ্বয়ংসম্পূর্ণতাঁব কথা চিন্তা কবা যায় না। তাই বুনিয়াদী 
শিক্ষা আমাদের “নয়া সমাজে” অর্থহীন হইয়া পডিতেছে। যে জীবন দর্শন (21929 
11511782000) 0101000116) বুনিয়াদী বিগ্ভালয়েব ছাত্রদেব মধ্যে গভিয়া তোলার 
চেষ্টা করা হয়, যে সাবলম্বনের নীত্িব উপব ভিত্তি কবিয়া বিদ্যালয় পবিচালিত 
হয় বাস্তব ভীবন হইতে এ জীবনদরশন এবং এ নীতি দিন দিনই উঠিয়া যাইতেছে। 
কুটিরশিল্পের স্থানও আর সমাজে বড় নাই। এখনও গ্রামগুলি শিল্পপ্রধান 
সমাজবাবন্থা গ্রহণ করে নাই বলিয়া গ্রামেই বিশেষ কবিযা বুনিয়াদী বিদ্যালয় 
স্থাপিত হইতেছে । কিন্তু গ্রামের জঙ্ট এক ধরণের শিক্ষাব্যবস্থা এবং সহরের 
জন্ত অন্ত ধরণের শিক্ষাব্যবস্থা হইলে প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে দেশের সকল 
নাগরিককে সমান হযোগ দেওয়ার নীতি (13055175 01 70000%01009] 
07000301316169 ) ব্যাহত হইবে এবং হইহার ফলে গ্রাম এবং সহরের মধ্যে 
পার্থকা বৃদ্ধি পাইবে। বুনিয়াদী শিক্ষাৰ গুণ এবং উহ্াব ত্রুটি উভয়দিক 
পধালোচনা কবিয়া আমাদের মনে" হয় হয় যে, জাতীয় শিক্ষাবাবস্থা 
হিসাবে চালু হইবার পূর্বে ইহাব কিছুট। সংস্কার প্রয়োজন। সর্বপ্রথমই মনে 
রাখিতে হইবে যে, সমাজসেবী এবং রাজনীতিকের প্রভাব শিক্ষার উপর থাকিবে 
বটে কিন্তু শিক্ষা সম্বন্ধে ধাহাদের বেজ্ঞানিক জ্ঞান নাই তাহাদের হাতে শিক্ষা- 
২স্কার ছাভিয়া দেওয়া চলে না। বুনিয়াদী শিক্ষার যেসব ত্রুটির কথা আলোচনা 
করিয়াছি মহাত্মাজীর গোঁড়া শিষ্েরা তাহা! আরও বুদ্ধি করিতেছেন। যে সবরাষ্ট্ 
বুনিয়াদী শিক্ষা সম্বন্ধে গৌড়ামি অল্প (পশ্চিমবঙ্গ তাহার অন্যতম ) যেখানে 
শিক্ষাবিদদের হাতে পড়িয়া বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের দোষ-ত্রটি স্বাভাবিক নিয়মেই 
সংশোধিত হইতেছে । মোটকথা, বুনিয়াদী শিক্ষা মোটামুটিভাবে আধুনিকতম 
শিক্ষাবিজ্ঞানসম্মত শিক্ষাপদ্ধতি ; কিন্তু আমাদের সমাজ ব্যবস্থার সহিত উহ 
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খাপ খাইতেছে না বলিয়! উহ্থার সংস্কারের প্রয়োজন রহিয়াছে। মহাত্মাভী 
জীবিত থাকিলে হয় তিনি দেশে শিল্পপ্রধান সমাজব্/বস্কা গড়িয়া! তুলিতে বাধা 
দিতেন, আর না হয়ত বুনিয়াদী শিক্ষার সংস্কার করিতেন। 

বুনিয়াদী শিক্ষাপন্ধতি ও কর্মকেজ্দিক শিক্ষাপদ্ধতি-_বুনিয়াদী শিক্ষা- 
পদ্ধতি এক বিশেষ ধরণের কর্মকেন্দ্রিক শিক্ষাপদ্ধতি। কর্মকেন্ড্িক শিক্ষাপদ্ধতির 
নিয়লিখিত নীতিগুলি বুনিয়াদী শিক্ষাপদ্ধতিতেও অন্নসরণ করা হয়। 

১। ছাত্রদিগকে যতদূর সম্ভব তাহাদের প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার ভিত্তিতে শিক্ষা- 
দানের চেষ্টা করিতে হইবে ইহা নীতি হিমাবে গুহীত হইয়াছে । 


২। কোন একটি নিটিষ্ট কর্মকে (7:016০) মাধামরূপে গ্রহণ করিয়া 
ছাত্রদিগকে বিভিন্ন শিক্ষণীয় বিষয় শিক্ষাদানের চেষ্টা করা হয়। 

৩। শিক্ষণীয় বিষবস্তব প্রতি ছাত্রদেব আগ্রহ স্ষ্টি করা শিক্ষাদান প্রচেষ্টার 
সর্বপ্রথম স্তর বলিয়া স্বাকা করা হয়। 


৪। বিদ্যালয়ে মমাজ-জীবন গড়িয়া তোলা এবং এ সমাজে জীবন যাপন 
করার ভিতর দিয়া শিক্ষাগ্রহণ করাই যে শিক্ষালাভের শ্রেষ্ঠ পন্থা সে সম্বন্ধেও 
সন্দেহ প্রকাশ করা হয় না। ক 


আমাদের সামাজিক পরিস্থিতি এবং মহাত্মাজীব জীবন-দর্শনের সহিত সামপ্রন্ড 
বঞ্ণা করিবার ঠেষ্টাব ফলে বুনিয়াদী শিক্ষাপদ্বতি এবং কর্মকেজ্িক শিক্ষাপদ্ধতিব 
মধ্যে কতকগুলি পার্থক্য দুষ্ট হয়__ 

১। বুনিয়াদী শিক্ষাপদ্ধতি একটিমাত্র শির্িষ্ট শিল্পকে ( কর্মকে ) কেন্দ্র করিয়া 
সকল বিষয় শিক্ষ। দেওয়ার চেষ্টা করা হয়। প্রজেক্ট পদ্ধতির মত অনেকগুলি 
কর্মকে কেন্দ্র করিয়া শিক্ষাদান কবা হয় ন1। 

২। বুনিয়াদী শিক্ষায় শিক্ষার কেন্তুস্থ কর্মটি (7১:0196) উৎপাদদন্মূলক 
হইবে ইহার উপৰ বিশেষ জোর দেওয়া হয়। প্রজেক্ট মেথডের শিক্ষায় এইরূপ 
কোন বাধাধরা নিয়ম নাই। 

৩) কর্মকেন্দ্রিক শিক্ষায় শিশুর বর্তমান জীবনের চাহিদার উপর গুরুত্ব 
আরোপ করা হয়-এই নীতি অনুসরণ করিয়। প্রজেক্ট নিবাচন করা হয়। 
কিন্তু বুনিয়াদী শিক্ষায় বয়ন্কদ্দের জীবনের চাহিদার (খাছ, বস্্ ও আশ্রয় ) কথা 
'বিবেচনা করিয়া প্রজেক্ট নিবাচন কব! হয় । 
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৪| বুনিয়াদী বিগ্ভালয়ে কায়িকশ্রমের উপব পৃথকভাবে গুরুত্ব আরোপ 
কর] হয়। 

ক্ষেপে বুনিয়াদী শিক্ষা আমাদের সামাজিক পরিস্থিতি এবং মহাত্মাজীর 
জীবন-দর্শনের সহিত সামপ্রহ্ত রক্ষা করিয়া কর্মকেন্দিক শিক্ষাপদ্ধতি অনুসরণের 
একটি প্ররদ্নাস মাত্র। দিন দিনই কর্মকেন্দ্রিক শিক্ষা এবং বুনিয়াদী শিক্ষার মধ্যে 
পার্থকা কমিয়া আসিতেছে । 

বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতি__শিক্ষাপদ্ধতির ক্রটির জন্যই যে আমাদের শিক্ষা- 
প্রচেষ্টা ব্যাহত হইতেছে, এ সম্বন্ধে সন্দেহ নাই। পাশ্চাত্য দেশের সহিত তুলনা 
কবিলে দেখ! যায় যে, আমাদেব দেশের ছাত্রের অনেক বেশী পরিশ্রম করিয়া 
অনেক কম শিক্ষালাঁভ করে এবং তাহার কারণ হইতেছে বিদ্যালয়ে বৈজ্ঞানিক 
শিক্ষাপদ্ধতি অবলম্বন না করা। মাধ্যমিক শিক্1কমিশন মনে কবেন যে, শিক্ষা- 
পদ্ধতিব সংস্ক'র না হইলে পাঠাক্রমের সংস্কার কাধকরী হইতে পারে না। 
বাস্তবক্ষেত্রে উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্য'লয়ের পাঠাক্রম কাষে পবিণত কবিতে আমাদের 
শিক্ষকেরা অত্যন্ত অন্থুবিধা বোধ করিতেছেন , গতান্গগতিক শিক্ষাপদ্ধতি অন্তু- 
সরণ কবাই হইবে ইহার প্রধান কারণ। সকলেই “পভাইয়।” পাঠ্যক্রম শেষ কবিতে 
চান। মাধ্যমিক শিক্ষাকগিশনেব মতে আমাদের শিক্ষাপদ্ধতিতে সবাপেন্ষা বড 
ত্রুটি এই যে, উহ। বাকৃপর্বন্ধ। শিক্ষকগণ মনে করেন যে, শ্রেণীতে পাঠা- 
ক্রমেব বিষয়গুলি ব্যাখ্যা করিতে পারিলে এবং ছান্রদিগকে পাঠ্যপুস্তক পড়াইতে 
পারিলেই বুঝি ছাত্রদের শিক্ষাল'ভ ঘটিন্দ। কোন শিক্ষণতত্বই ( গুখ6০:5 ০: 
[)9811:104 ) কিন্তু এই ধরণেব শিক্ষাপদ্ধতি সমর্থন করে না। শিক্ষক এবং 
পুস্তক জ্ঞানের ভাগ্ডার এবং ছাত্রেব কর্ণ এবং চক্ষু এই ছুই ইন্দ্রিয়েব ভিতর 
দিয়া শিক্ষা তাহার অন্তরে প্রবেশ কবে, ইহাব পশ্চাতে গতানুগতিকতা 
ব্যতীত কোন মনন্তাত্বিক সতা দাই। গতানুগতিক শিক্ষাপদতির পরিবর্তন 
না করিলে সকল শিক্ষা সংস্কারই যে ব্যর্থ হইবে একথা মাধ্যমিক শিক্ষা 
কমিশন দ্বার্থহীন ভাষায় ব্যক্ত করিয়াছেন। 

এই অধ্যায়ের প্রথম দিকে আমরা বিভিন্ন ধবণের শিক্ষাপদ্ধতি সম্বন্ধে 
আলোচন1 করিয়াছি। কিন্তু বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতির সার কথ। হইতেছে এই 
যে, যাস্ত্রিকভাবে কোন নির্দিষ্ট শিক্ষাপদ্ধতি অন্ুনরণ করা চলে না। মাধ্যমিক 
শিক্ষা কমিশন বলিয়াছেন যে, শিক্ষাপদ্ধতির প্রধান গুণ এই হইবে যে, উহা 
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পরিবর্তনশীল (105787016) শিক্ষার বিষয়বস্ত, ছাত্রদের মনের অবস্থা ইত্যাদির 
বিবেচনায় বিক্ষিক শিক্ষাপদ্ধতির পরিবর্তন করিবেন। এমন কি একই শ্রেণীতে একই 
বিষয়ে পাঠদানকালে তিনি কখনও ছাজ্রদিগকে পড়িতে বা লিখিতে বলিবেন, 
কখনও বা তাহার! ছোট ছোট দলে বিভক্ত হইয়া পাঠ-বিষযয়ক কোন সমস্যা 
সমাধান করিতে চেষ্টা করিবে, কখনও বা পাঠের অন্থকৃল অন্য নানাবিধ বর্ণে 
লিপ্ত হইবে। দ্বিতীয়তঃ) ছাত্র একমাত্র নিজের অভিজ্ঞতা! হইতেই যে শিক্ষা 
লাভ করিতে পারে একথা পব সময়ে মনে রাখিতে হইবে । অভিজ্ঞতা যত প্রত্যক্ষ 
এবং ম্বতঃপ্রণোদিত কর্মের ভিত্তিতে হইবে শিক্ষাকে তত ভাল হইবে । এই 
প্রসঙ্গে মনে রাখিতে হইবে যে অভিজ্ঞতাকে বান্তব করার নিমিত্ত কতকগুলি 
যান্ত্রিক সহায়ক বর্তমানে আবিষ্কৃত হইয়াছে (সিনেমা ইত্যাদি )। উহাদিগকে 
শিক্ষাকার্ষে সম্পূর্ণরূপে ব্যবহার করিতে হইবে। 

আরও মনে রাখিতে হইবে যে, শিক্ষাপদ্ধতি প্রধানতঃ কর্মকেন্দ্রিক হইবে। 
ব্যক্তিগত বা দলগতভাবে সমস্যামূলক কর্মে ছাত্রদ্রিগকে লিপ্ত করাই শিক্ষা 
পদ্ধতির অন্যতম প্রধান লক্ষ্য হইবে। মাধ্যমিক শিক্ষাকমিশন শিক্ষকদিগকে 
কর্মকেন্দ্রিক শিক্ষাপদ্ধতি অন্তরনরণ করিতে বিশেষভাবে পরামর্শ দিয়াছেন। 
বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতিতে প্রজেক্ট মেথড এক বিশিষ্ট স্থান অধিকার করিয়া 
আছে। তৃভীয়তঃ, মনে বাখিতে হৃটবে যে, এমনভাবে শিক্ষা দিতে হইবে 
যাহাতে শিক্ষায় সর্বাপেক্ষা অধিক সংক্রমণ হয়। এই প্রসঙ্গে মাধ্যমিক শিক্ষা- 
কমিশন লিখিয়াছেন যে, ছাত্র অল্প জ্ঞান লাভ করুক তাহাতে ক্ষতি নাই; 
কিন্ত দে যতখানি জ্ঞান লাভ করিয়াছে তাহা দৃঢ়ভিত্তির উপব প্রতিষ্ঠিত 
হওয়া প্রয়োজন। জ্ঞান দৃ়ভিত্তির উপর প্রতিঠিত না হইলে শিক্ষায় সংক্রমণ 
হয় না। তারপর জ্ঞানলাভ সম্বন্ধে কতকগুলি সাধারণ অভ্যাস এবং দৃট্টিভলী 
সৃষ্টি করিয়া না দিতে পারিলেও শিক্ষায় সংক্রমণ হয় না। উদ্দেন্ক সাধনের 
নিশিত্ত মাধ্যমিক শির্মীকমিশন নিয়লিখিত অভ্যাস ও দৃষ্টিভঙ্গীর কথা বিশেষ 
ভাবে উল্লেখ করিয়াছেন-__ 

১। কর্মে আগ্রহ এবং আপন কর্ম সম্বন্ধে গৌরববোধ। বিদ্যালয়ের 
অধিকাংশ কাজই আগ্রহহীনভাবে করিতে করিতে আমাদের ছাত্রদের মধ্যে 
যখোচিত কর্ধপ্রেরণ! লুণ্ধ হইয়াছে-_পুরস্কাবের গ্রলোভন বা শাস্তির ভয় ব্যতীত 
তাহার! কোন কাজ করিতে চায় না_-সকল কাঁজই যেন তাহাদের নিকট অর্থহীন 


১৪২. শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বোধ হয়। শুধু তাহাই নহে__নিজের কাজে তাহারা নিজেরাও গৌরববোধ 
করে না-কাজ করিতে হইবে বলিয়া যেন যন্ত্রের মত কাজ করিয়া চলিয়াছে__ 
কাজের ভালমন্দ যেন তাহাদের স্পর্শ করিতে পারে না। যথাযথ শিক্ষাপদ্ধতির 
মাধ্যমে কর্ম সম্বন্ধে এই অবাঞ্ছিত দৃষ্টিভঙ্গী পরিবততিত্ত করিতে হইবে অর্থাৎ শিক্ষ! 
সাত্রের আগ্রহতিত্তিক হইবে । শিক্ষার জন্য ছাজ্জ যেসব কর্মে লি হইবে তাহাতে 
তাহার ব্যক্তিগত তৃপ্তি এবং সার্থকতাবোধের স্থযোগ থাকিবে । ২। শিক্ষা 
পদ্ধতির সাহায্যে ছাত্রদের মধ্যে আত্মবিশ্বাস এবং স্বাধীন চিন্তাশক্তি জাগ্রত করিতে 
হুইবে। ভ্রান্ত শিক্ষাপদ্ধতি অষ্টসরণ করার ফলে ইহাদের উভয়ই, বর্তমানে 
ছাত্রদের মধ্যে নষ্ট হইয়া গিয়াছে । সংক্ষেপে ছাত্রদিগকে সমস্যামূলক কার্ধে লি 
করিতে হইবে-_-তাহারা নিজেরা নিজেদের চেষ্টা! দ্বারা শিক্ষা-সংক্রাস্ত সমশ্তার 
সমাধান করিবে--শিক্ষক এবং পুস্তকের নিকট হইতে তাহাবা প্রয়োজনবোধে 
লাহাধ্া গ্রহণ করিবে । ৩। ছাদের আগ্রহের ক্ষেত্রের বিকাশ সাধন করিতে 
হইবে। বিদ্যালয়েব বঙতমান পরিস্থিতির নিমিত্ত ছাত্রদের মন হইতে অন্রসন্ধিৎসা 
নষ্ট হইয়! গিয়াছে। বাধ্যতাষূলকভাবে জানাইয়া না দিলে, কেহ যেন কিছু 
জানিতেই চাহে না। এই অবস্থার পরিবর্তনের নিমিত্ত জ্ঞানলাভের জন্ত ছাত্রদের 
মনে কৌতুহল স্ষ্টি করিতে হইবে-_জ্ঞানলাভ পদ্ধতি তাহাদের নিকট তৃপ্তিকর 
করিয়া তুলিতে হুইবে | 

পরিশেষে একথা মনে রাখিতে হইবে যে, বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতি কোন নিিষ্ট 
পদ্ধতি নহে। এই পদ্ধতি শিশু মন্তত্ব ও শিক্ষণতত্বের (01190০02০01 15981001086) 
উপর নির্ভরশীল। উহাব মুলতত্ব মাত্র ছুইটি__( ক) ছাত্রেরা নিজের আগ্রহে 
নিজের অভিজ্ঞতার মাধ্যমে শিক্ষা করিবে। (খ) তাহারা যে শিক্ষা লাভ করিবে 
তাহা সক্রিঘ় হইবে-: একক্ষেত্র হইতে অপর ক্ষেত্রে তাহাদের শিক্ষার সংক্রমণ 
হইবে। এই দুইটি ঠিক নীতি রাখিয়া শিক্ষক অবস্থা বিবেচনায় বিভিন্ন শিক্ষাপদ্ধতি 


গ্রহণ করিবেন। 


নী 
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যর্ঠ পরিচ্ছেদ 
শিক্ষ। এবং শিক্ষক 


প্রাচীন ভারতের শিক্ষা-ব্যবস্থায় শিক্ষক শ্রেষ্ঠ স্থান অধিকার করিতেন) , 


“আচার্ধের” উপরই শিক্ষ! সম্পূর্ণরূপে নির্ভর করিত। তিনিই পাঠ্যক্রম রচন! 
করিতেন, তিনিই শিক্ষা দিতেন, তিনিই শিক্ষার ব্যয়ভার বহন করিতেন এবং 
শিক্ষ। শেষে তিনিই “অভিজ্ঞান পত্র” প্রদান করিতেন। প্রাটীন গ্রীসেও শিক্ষকের 
স্থান প্রায় একইরূপ ছিল। মধ্যযুগেও ( ইউরোপে) শিক্ষক উচ্চাসনে প্রতিষ্ঠিত 
ছিলেন; কিন্ত শিক্ষাকাধে তাহার দায়িত্ব সম্বদ্ধে ধারণার কিছুটা পরিবন 
হইয়াছিল। একটি স্ুনিদিষ্ট প্রতিষ্ঠান হিসাবে বিগ্ভালয়ের গঠন তখন সম্পূর্ণ 
হইয়াছিল ; শিক্ষক এবং বিদ্াালঘ তখন আব অভিন্ন ছিল না। চার্চ (0870) ) 
তখন বিদ্যালয় পরিচালন! করিতেছে-_ধ্ছ্ঠািলয়ের ব্যয়ভার বহন করিতেছে এবং 
তাহার পাঠ্যক্রম রচনা করিতেছে ; শিক্ষক কর্মচারী হিসাবে কাজ করিতেছেন। 
কিন্তু কর্মচারী হইলেও তিনি ছিলেন শিক্ষাদাতা_-তাহার আদর্শে ই ছাত্রের! 
অনুপ্রাণিত হইত । তথনকার দিনে ধারণা ছিল যে, শিশু “পাপ” প্রবণতা লইয়। 
জন্মগ্রহণ করিয়াছে এবং শিক্ষকের কাধ হইতেছে যে, অল্প বয়সেই তাহাদের 
“বিষ দাত ভাঙিয়! দেওয়া " কঠোর নিয়মাহুবতিতা, শিক্ষকের মুখ হইতে 
উপদেশ শ্রবণ এবং পুস্তক পাঠ দ্বার! জ্ঞান অর্জন (বিশেষ করিয়া ধর্মশাস্ত্রের জ্ঞান) 
করার চেষ্টাই ছিল ছাত্রজীবনের বিশেষত্ব । ছাত্রের বিছ্যালয়-জীবন ( উপরোক্ত 
কাধ) সম্পূর্ণরূপে নিয়ন্ত্রিত করিতেন শিক্ষক । 

শিক্ষ! এবং শিক্ষকের কার্য সম্থন্ধে উপরোক্ত ধারণা আমাদের মনে ধীরে ধীরে 
বছুমূল হুইয়া পড়িলে "শিক্ষাদান কথাটি সর্বত্র চালু হইয়া পড়ে। শিক্ষক 
জ্ঞানের ভাগার--শিক্ষার উদ্দেশ্ট তাহার মধ্যে যুত। অপরদিকে জানের 
ক্ষেত্রে ছাত্রের! শৃন্কুত্ত তাহারা “পাপ”-প্রবণতায় পূর্ণ। শিক্ষককে ছাত্রের 
শৃন্যকুস্ত পূর্ণ করিতে হইবে, তাহার অস্তর হইতে পাপপ্রবণতা দূর কবিতে হুইবে। 
ইহারই নাম "'শিক্ষাদদান” | শিক্ষক “দান” করিবেন এবং ছাত্র ভাহা “গ্রহণ” 
করিবে । শিক্ষক বিদ্যালয় সমাজের কতা বা কাধনায়ক , ছাত্রের! তাহার নির্দেশ 
অনুসারে চলিলেই শিক্ষালাভ হইবে। 


শিক্ষা এবং শিক্ষক ১৪৪ 


আমাদের বিগ্ালয়গুপিতে উপরোক্ত ধাবণা অন্ুসারেই শিক্ষাকাধ চলিতেছে। 
অধিকত্ত উহাদের কর্মক্ষেত্র মধ্যযুগের বিদ্যালয়ের কর্ন্ষেত্র হইতে সংকীর্ণতর । 
আমরা ছাত্রদেব “পাপ” প্রবণতা দমন বা তাহাদের মধ্যে বাঞ্কিত চরিত্রের 
হুষ্টিকরাকে বিষ্ঠালয়ের উদ্দেশ্ত বলিয়া গ্রহণ করি না। ছাত্রদিগকে “জ্ঞানদানই” 
বিদ্তালয়েব একমাত্র কর্ম বলিয়া গণ্য করি। আমাদের ধারণা এই যে, 
শিক্ষকরপ পূর্ণবুস্ত (জ্ঞানের ) হইতে ছাত্রের মনরূপ শৃম্তকুন্তে জ্ঞান ঢালিয়া দিতে 
পারার নামই শিক্ষা । তারপর ধীরে ধীরে এমন দীভাইল যে, শিঙ্দক আর জ্ঞানেব 
ভাণ্ডার থাকিলেন না_ত্রাহার নিজের জ্ঞান পাঠ্য পুস্তকে সঞ্চিত জ্ঞানে সীমাবদ্ধ 
হইয়া পভিল। ফলে শিক্ষকের প্রধান কর্তব্য হইয়া ধ্াডাইল ছাত্রদিগকে পুবস্কাবের 
প্রলোভন বা শাস্তির ভয় দেখাইয় পাঠ্যপুস্তক পড়িতে বাধ্য করা। শিক্ষা এবং 
“পড়ানে।” একার্থবাচক হইয়া পড়িল কিন্তু পাঠ্যপুস্তকের প্রাধান্তও বেশী দিন 
থাকিল না। আমাদের শিক্ষাব্যবস্থাব উপরে বাহিক পরীক্ষা প্রাধান্ত বিস্তার করার 
দরুণ পরীক্ষায় পাশের প্রধান সহায়ক “অর্থপুষ্তক” পাঠ্যপুস্তকের স্থান অধিকার 
কবিল। আমার্দেব বর্তমান বিদ্যালয়ে শিক্ষক বা ছাত্র কাহাবও প্রাধান্য নাই, 
উহাতে বাহক পরীক্ষ। এবং অর্থপুশ্তক সাম্রাজ্য বিস্তার করিয়া রহিয়াছে। 


ইউরোপে কিন্তু বিদ্যালয়ে পরিবর্তন প্রগতিপথ অবলম্বন কবিল। সেখানে 
শিক্ষককেন্জ্রিক বিদ্যালয় পরীক্ষাকেন্দ্রিক বিদ্যালয়ে পরিণত না হইয়া শিশুকেন্ত্রিক 
বিগ্কালয়ে পরিণত হইল। আমরা দেখিয়াছি যে, রুশো শিশুকে “পাপ” প্রব্ণতা পূর্ণ 
মনে না কবিয়া “পুণ্য” প্রবণতার আধার বলিয়া মনে করিতেন । প্রাকৃতিক পরিবেশে, 
ক্বাভাবিক নিয়মে শিশুর অস্তনিহিত প্রবণতা ও ন্মমতাব বিকাশকেই তিনি প্ররুত 
শিক্ষা বলিয়া মনে করিতেন । রুশোব শিক্ষাব্যবস্থায় শিক্ষকের স্থান খুব বড ছিল ন!। 
আবার আমর! জানি যে, শিক্ষাবিদ ফ্রবেলের “কিপার গার্ডেন” শিক্ষাপদ্ধতিতে 
শিক্ষককে বাগানের মালীর সহিত তুলনা! কর৷ হইয়া] থাকে । ফ্রবেলের মতে শিশুর 
শাবীরিক ও মানসিক বিকাশ তাহার অস্তনিহিত শক্তির (৪£9৪) প্রভাবেই ঘটিয়া 
থাকে । শিক্ষক এ বিকাশের সাহায্য করেন মাত্র। বিজ্ঞান হিসাবে মনম্তত্ের 
অগ্রগতির ফলে শিশুর অন্তনিহিত ক্ষমতা এবং আগ্রহের উপব শিক্ষাক্ষেত্রে বিশেষ 
গুরুত্ব আবোপ করা হইতে লাগিল। শিশুদের মধ্যে বাক্তিগত পার্থক্য থাকার দরুণ 
সকলে এক জিনিষ একইভাবে শিক্ষালাভ করিবে ইহা আশা করা যায় না। 
প্রত্যেক শিশু নিজ নিজ ক্ষমতা এব" আগ্রহ হিসাবে শিক্ষালাভ কবিবে। কাজেই 

৩ 
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শিক্ষা শিক্ষককেন্্রিক না থাকিয়া শিশুকেন্দ্রিক (01,114-06706750 ) হইয়া 
পড়িল। 

অধুনা সমাজতত্বাশ্রণী মনন্তত্বের (9০০181 78০13010685 ) অগ্রগতির ফলে 
শিক্ষাক্ষেত্রে শিশুর অস্তনিহিত ক্ষমতা অপেক্ষা পারিপাশ্থিকের প্রভাবকে অধিকতর 
গুরুত্ব দেওয়া! হয়। পারিপার্থিক্ের সাহাযো অস্তনিহিত ক্ষমত। এবং আগ্রহের যে 
পরিবর্তন এবং পরিবর্ধন হয়! থাকে একথ। সবজনম্বীকুত সত্য। মানুষের জীবনে 
তাহার জন্মগত ক্ষমতা এবং আগ্রহের স্থান থাকিলেও, সে যে অনেকখানিই 
পারিপার্থিকের স্থন্ই ইহাতে সন্দেহ নাই । বিদ্যালয়ের পারিপার্থিকে প্রয়োজনমত 
নিয়ন্ত্রণের (79019018600) দ্বাৰা শিশুকে অনেকখানি ইচ্ছান্রূপ গড়িয়া! তোলা 
সম্ভব বলিয়া আমরা বর্তমানে বিশ্বাস করি। শিশুকে পবিপুর্ণ স্বাধীনতা দ্রিলেই ষে 
সে যথাযথ শিক্ষা পাইবে এই নীতিতে আমরা পূর্বের মত বিশ্বাস করি না। কাজেই 
শিক্ষার ক্ষমত1 এবং বিদ্যালয়েব প্রয়োজনীধতার উপব আমাদের আস্থা পূর্বাপেক্ষা 
অনেক বুদ্ধি পাইয়াছে। কিন্তু আধুনিকতম শিক্ষণপদ্ধতি (১90; 01 [,98:10708) 
আমাদিগকে শিখাইয়াছে যে, কাহাকেও “শিক্ষা দান” বা “পড়ানো” সম্ভব নহে। 
শিশু একমাত্র নিজের চেষ্টা শিক্ষালাত (শিক্ষাকাষে ফল প্রস্থ ) অভিজ্ঞতা গ্রহণ 
করিতে পাবে , শ্িজের চাহিদার প্রেরণায় পুস্তক পাঠ করিলে জ্ঞান লাভ সম্ভব 
হইতে পারে । “শিক্ষ। দান" এবং “পড়ানো” এই শব্দগুলি বর্তমানে অভিধান হইতে 
অপসারিত কবাই বাঞ্ছনীয় । শিক্ষাকাযে দাতা গ্রহীতা বলিয়া কোন সম্বন্ধ নাই। 
শিক্ষাকাষে শিক্ষক এবং ছাত্র পবম্পর পরস্পবকে শিক্ষাদান করিতেছেন এবং পরম্পর 
পরস্পরের নিকট হইতে শিক্ষা গ্রহণও করিতেছেন-__ প্রথম অধ্যায়ে এইন্গ্তই শিক্ষার 
সং্ঞা নির্দেশ করিতে গিয়া উহাকে আমরা ছি-কেন্ত্রিক পদ্ধতি বলিয়া বণনা করিয়াছি। 
তারপব ছাত্র যে একমাত্র শিক্ষকেব সহিত সম্বদ্ধের ফলেই অভিজ্ঞতা লাভ 
করে এমনও নহে । ছাজ্জের অভিজ্ঞতালাভের জন্ত অনেক নৃতন নন মাধ্যমেব সৃষ্টি 
হইয়াছে__পৃষ্টাত্তন্বরূণ লাইব্রেরী, মিউগ্রিয়ম, সিনেমা, রেডিও প্রদর্শনী ইত্যাদির 
উল্লেখ কা যাইতে পারে, শিক্ষকেব মত ইহারাও আধুনিক বিদ্যালয়ে পারি- 
পাশ্বিকের অস্তভু-ক্ত এবং প্রধানতঃ ইহাদের সাহায্যেই ছাত্র শিক্ষালাভ কবিয়। 
থাকে । আবার বিছ্যালঘ-সমাজ্জে শিক্ষকেব একনায়কত্বেব নীতিও বর্তমানে 
সমধিত হয় না । বিদ্যালয়কে বর্তমানে একটি গণতান্ত্রিক সমাজরূপে পরিকল্পনা 
কর] হয়। শিক্ষক এবং ছাত্র পিজ নিজ প্রয়োজনের তাগিদে এই সমাজের সভ্য 
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হইবেন। ইহার কর্ম, আইনকান্ন ইত্যাদি শিক্ষকের নির্দেশে পরিচালিত না হইয়া 
পারস্পরিক সম্মতিতে পরিচালিত হইলে এই সমাজে বাসের হবার লব্ধ অভিজ্ঞতার 
ফলে শিক্ষালাভ হইবে বলিয়া আশ] করা যাইতে পাবে। 

আধুনিকতম শিক্ষাব্যবস্থায় শিক্ষকের স্থান__উপরোক্ত আলোচনার 
ফলে, আধুনিক শিক্ষাব্যবস্থায় শিক্ষকের স্থান যথেষ্ট গুরুত্বপূর্ণ কিনা এ 
সম্বন্ধে মনে সন্দেহ জাগিতে পারে। কিন্তু এ সন্দেহ সম্পূর্ণ অমূলক । বিদ্যালয়ে 
শিক্ষকেব কর্ম সম্বন্ধে আমাদের ধাবণার পবিবর্তন হইতে পারে, কিন্তু ছাত্রদের 
শিক্ষাকার্ধে তাহার অবদানের গুরুত্ব সম্বন্ধে আমাদের ধারণার বিন্দুমাত্র পরিবর্তনও 
হয় নাই। শিক্ষার চাবিকাঠি যে শিক্ষকেব হাতে এ সম্বন্ধে কোন সন্দেহ নাই। 
মাধামিক শিক্ষা কমিশন লিখিয়াছেন-- “পরিকলিত শিক্ষা সংস্কারে শিক্ষকের স্থানই 
যে সর্বাপেক্ষা গুরুত্বপূর্ণ এ সম্বদ্ধে আমাদের দৃ প্রভীতি জন্মিয়াছে” (“9 ৪৪, 
100 0] 00181170290 (61796 6116 100080 11010010806 (80507 11 09 00107 
(910)1015690 91908010105] 1909010897006100 18 610৪ 698,01)61"” ) আধুনিক 
বিদ্যালয়ে শিক্ষকেব বিশেষ বিশেষ দায়িত্ব হুনির্দিষ্ট করিতে পারিলে, শিক্ষাকার্ষে 
শিক্ষকের স্থান সম্বন্ধে আমাদের স্পষ্ট ধাবণ] জন্মাইবে। 

১। আধুনিক বিদ্যালয়ে শিক্ষক ছাত্রকে “শিক্দাদান” করিতে চেষ্টা করেন না 
বটে কিন্ব শিক্ষালাভ কাষে তিনি তাহার সহিত সহযোগিতা করেন। অশ্রকৃল 
পরিবেশ সৃষ্টি কবিয়া সর্বপ্রথমেই শিক্ষককে ছাত্রদেব মনে শিক্ষার জন্য আগ্রহ 
জাগাইয়া তুলিতে হয়। বিদ্যালয়ে শিশু কোবলমাত্র নিজের “স্বাভাবিক” 
ইচ্ছান্সারে কাজ করিয়! যাইবে _স্বেচ্ছাচারের ভিতর দিয়াই তাহার প্রকৃত শিক্ষা 
সম্ভব এই নীতি বর্তমানে স্বীকাব করা হয় না। সমাজতত্বাশ্রয়ী মনোবিজ্ঞান 
(9০০51 085০1010৫% ) প্রমাণ করিয়াছে যে, অন্তকূল পারিপার্থিকের সাহায্যে 
বাঞ্থিত শিক্ষা গ্রহণের জন্ত ছাত্রের অন্তরে চাহিদা হ্ষ্টি কর] চলে। তাই শিক্ষকের 
প্রথম দায়িত্ব বিদ্যালয়ে এরূপ পবিবেশেব সৃষ্টি করা যাহাতে বাঞ্ছিত শিক্ষালাভের 
জন্য ছাত্রদেব মনে প্রেবণ। জন্মায় । 

২। বাঞ্ছিত শিক্ষালাভের জন্ত ছাত্রদেব মনে আগ্রহ জন্মাইতে হইলে, 
তাহাদেব মধ্যে শিক্ষার অন্কূল জীবনদর্শন জাগাইয়৷ তোল প্রয়োজন । আমরা 
দ্বিতীয় অধ্যায়ে দেখিয়াছি যে, জীবনদর্শন এবং শিক্ষার মধ্যে অবিচ্ছেদ্য সম্বন্ধ 
রহিয়াছে । ছাত্রদের ভালমন্দের জ্ঞান যদ্দি বিদ্যালয়ের ভালমন্দের জ্ঞানের সঙ্গে 
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সামগ্রন্তহীন হইয়! পড়ে তাহা হইলে শিক্ষাকাধ কিছুতেই অগ্রসর হইতে পারে 
না। জীবনদর্শন হইতেই মাজষের ভালমন্দের জ্ঞানের উদ্ভব হয়। সংক্ষেপে, 
আদর্শবাদ বাতীত শিক্ষাকার্য সম্পূর্ণরূপে অচল। মাধ্যমিক শিক্ষাস্তরে বয়সের 
গুণেই যে ছাত্রের আদর্শবাদী থাকে একথাও আমরা জানি। কাজেই শিক্ষকের 
অগ্ততম প্রধান কর্তব্য সমাজ, তথা বিদ্যালয় যে জীবনদর্শনের ভিত্তিতে পরিচালিত 
হইতেছে ছাত্রদের ধনে সেই জীবনদর্শন জন্মাতে সাহায্য করা । সমাজের জীবনদর্শন 
শিক্ষকের মধ্য দিয়া ছাত্রদের মধ্যে প্রতিফলিত হইবে ; তাই শিক্ষককে ছাত্রদের 
জীবনদর্শনের কর্ণধার ( 2৮119909079: ) বলা হইয়া থাকে । 

৩। জীবনদর্শন শিক্ষার লক্ষ্য মাত্র স্থির করে। কোন্‌ কোন্‌ ধরণের 
অভিজ্ঞতার মাধ্যমে এ লক্ষ্যে পৌছান সম্ভব তাহা পৃথকভাবে স্থির করিতে হয়; 
এই কাকে সাধারণতঃ আমরা পাঠ্যক্রম বচনা1 কর বলিয়া অভিহিত করিয়! 
থাকি। আধুনিক শিক্ষাপদ্দতি অনুসারে ছাত্রেরা তাহাদের নিজের অন্তরের 
চাহিদার পরিতৃপ্থির জন্থ নিজেরাই গ্রহণীয় অভিজ্ঞতার ক্ষেত্র নির্বাচন কবিবে বটে 
কিন্ত এ কার্ষে শিক্ষকের পরামর্শ তাহাদের একান্ত প্রয়োজন। মনে রাখিতে 
হইবে যে, প্রত্যক্ষ শিক্ষা শব্দের অর্থ ই হপরিকলিত শিক্ষা-__শিক্ষার লক্ষ্যে 
পৌছিবার জগ্ কি ধরণের অভিজ্ঞতা দিতে হইবে তাহা মোটামুটিভাবে পূর্ব হইতেই 
স্থির করিয়া রাখিতে হয় । এই কার্ষে শিক্ষককে প্রধান অংশ গ্রহণ করিতে হয়। 
কোন বিশেষজ্ঞ কমিটি পাঠ্যক্রমের কাঠামো রচনা করিয়া দ্রিলেও বাস্তব ক্ষেন্ত্রে 
তাহার বিস্তারিত প্রয়োগ শিক্ষকের উপর নির্ভর করে। বিদ্যালয় সমাজের নেতা 
হিসাবে শিক্ষক ছাত্রদিগকে এমনভাবে পরিচালিত করিবেন _ তাহাদিগকে এমন 
সব সমন্তার সম্মুখীন করাইবেন যাহাদের সমাধান করিতে গিয়া ছাত্রের পাঠ্যক্রমে 
নির্দিষ্ট অভিজ্ঞতাগুলি লাভ করে। 

৪। বিদ্যালয়-সমাজকে লক্ষ্যপথে সুষ্ঠভাবে পরিচালিত করিতে হইলে 
কতকগুলি বিশেষ প্রতিষ্ঠান গড়িয়া ভোলা গুয়োজন ( ছাত্র-সংসদ, লাইত্রেরী, 
সাহিত্য সভা, হুবিক্লাব ইত্যাদি )। কোন্‌ কোন্‌ প্রতিষ্ঠান কিভাবে গড়িয়া 
তুলিতে হইবে তাহার প্রাথমিক পরিকল্পনা শিক্ষককেই করিতে হইবে। 
ছাক্জদ্দিগকে অবশ্ঠ এই প্রতিষ্ঠানগুলি গঠনে এবং পরিচালনে সক্রিয় অংশ গ্রহণ 
করিতে হইবে ; কিন্তু এই কার্ধেও শিক্ষককেই নেতৃত্ব গ্রহণ করিতে হইবে। 

৫€। বিদ্যালয়-সমাজের পরিচালনার জন্য প্রয়োজনীয় আইন-কানুন প্রণয়ন 
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এবং উহার যাহাতে প্রতিপালিত হয় তাহার জন্য যথাযথ ব্যবস্থা অবলম্বমেও 
শিক্ষক বিদ্যালয়-সমাজের নেতৃত্ব করিয়া থাকেন। 

৬। ছাত্রেরা বিভিন্ন অভিজ্ঞতার মাধামে বিভিন্ন জ্ঞানলাভ করে , এ জ্ঞানকে 
সংহত এবং কার্যকরী করাব প্রত্যক্ষ দায়িত্ব শিক্ষকের। এই উদ্দেস্টে শিক্ষককে 
অনেক সময় ছাত্রদের সহিত আলোচনা-সভায় মিলিত হইতে হয়; গ্রায়োজন- 
বোধে তাহার বক্তব্য ছাত্রদিগকে বুঝাইয়৷ দিতে হয়, তাহাদিগকে পুস্তকপাঠে 
সাহাষা করিতে হয়_-সংক্ষেপে “পভানো” বলিতে আমরা যাহা কিছু বুঝি তাহার 
সব কিছুই করিতে হয়। 

৭ শিক্ষকের আর একটি প্রধান কাজ হইল পরীক্ষা গ্রহণ করা । প্রদত্ত 
অভিজ্ঞতা কোন্‌ ছাত্রকে শিক্ষার লক্ষ্যের দিকে কতখানি অগ্রসর করিয়া দিল তাহ 
শিক্ষককে সর্বদ পরীক্ষা করিঘ! দেখিতে হয়। যে পদ্ধতিতে ছাত্রদের শিক্ষাদানেৰ 
চেষ্টা করা হইতেছে তাহাব উপযুক্ততাও শিক্ষককে যাচাই করিয়া দেখিতে হয়। 
ছাত্রদের সম্বন্ধে জ্ঞাতব্য তথ্য সংগ্রহ এবং ভাহা! বিধিবন্ধভাবে লিপিবদ্ধ করার 
দায়িত্বও শিক্ষকেব উপর ন্যস্ত থাকে (কিউমিউলেটিভ রেকর্ড কার্ড রক্ষা ইত্যাদি )। 

৮। শ্রেণীতে পিছিয়ে পা ছাত্রর্দিগকে বিশেষ সাহায্য দানের চেষ্টাও 
শিক্ষককে করিতে হয়। যে সব ছাত্রদেব মধ্যে অবাঞ্ছিত ব্যবহার দেখ! দিয়াছে 
তাহাব মানসিক সমন্া সমাধানেব কাষেও শিক্ষককে অংশ গ্রহণ কবিতে হয় । 

৯। বিছ্যালয় এবং সমাজের মধ্যে সংযোগ স্থাপন করাও শিক্ষকের অন্যতম 
কর্তব্য। অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপনে তাহাকেই অগ্রণী হইতে হয়। 
ছাত্রের প্রগতিপত্র (7:08798৪ 30০৮৮ ) শিক্ষকই প্রস্তুত করিয়া অভিভাবকের 
নিকট প্রেবণ করেন। ছাত্রেরা সমাজসেবা ইত্যাদিতে অংশ গ্রহণ করিলে 
শিক্ষককেই তাহাদেব নেতৃত্ব গ্রহণ কবিতে হয়। 

সংক্ষেপে বলিতে গেলে বি্যালম্ে এমন কোন কর্ম নাই যাহাতে শিক্ষকক্ষে 
অংশ গ্রহণ করিতে না হয়। তবে মনে রাখিতে হইবে যে, আধুনিক দৃষ্টিভঙ্গী 
অনলারে কোন কাজই শিক্ষক এক] করিতে পারেন না। বিগ্ভালয়েব প্রত্যেকটি 
কাজই ছাত্র-শিক্ষকের সম্মিলিত দায়িত্ব। আবার বিদ্যালয় জীবনের অধিকাংশ 
কাজেই শিক্ষককেই নেতৃত্ব গ্রহণ করিতে হয়। বন্ধুর মত তিনি ছাত্রদের কর্ধে 
সহযোগিতা কবেন--তাহাদের আনন্দে-নিরানন্দে, সঞ্চলতায়-বিফলতায় অংশ 
গ্রহণ করেন। আবার নেতা হিসাবে যখনই কোন সমন্তা উপস্থিত হয়, তখনই 
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উনার লমাধানের চেষ্টায় শিক্ষকের পরামর্শের প্রয়োজন হয়। তাই এক শিক্ষাবিদ 
বলিয়াছেন যে, শিক্ষক হইবেন ছাত্রদের বন্ধু, দার্শনিক এবং সচিব ( ঘ123,, 
71109070097 90৫. 09176 )। মনে রাখিতে হইবে যে, ছাত্রদের সহিত শিক্ষকের 
বাক্তিগত সম্বন্ধ স্থাপন কর] একাস্ত প্রয়োজন শ্রেণীকক্ষে ছাত্রদের “পাঠদান” 
করিয়া শিক্ষকের দায়িত্ব শেষ হয় না। বিদ্যালয়ের প্রত্যেকটি কার্ধে (পাঠক্রমের 
অস্ততূক্ত বা বহিভূর্তত ) শিক্ষক এবং ছাত্র সম্মিলিতভাবে অংশ গ্রহণ করিবেন ইহাই 
আধুনিক শিক্ষানীতি । শিক্ষকের মধ্যেই ছাত্র তাহার জীবনের আদর্শকে খু'ঁজিয়া 
পাইবে। যে জ্ঞানদান এবং চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত করা বিগ্ভালয়ের উদ্দেশ্ঠ 
শিক্ষক হইবেন তাহার জীবন্ত প্রতীক। ইহা না হইলে ছাত্রদিগকে তিনি উদ্ুদ্ধ 
করিতে পারিবেন না। তাহাদিগকে উদ্ধদ্ধ করিতে না পারিলে ছাত্রের! ন্বতঃ- 
প্রবৃত্ত হইয়া তাহাকে নেতারূপে গ্রহণ করিবে না। প্রকৃতপক্ষে বর্তমানে শিক্ষকের 
দাত্নিত্ব পূর্বাপেক্ষা অনেক বৃদ্ধি পাইগ্লাছে। পূর্বে তাহাকে যাহা কিছু করিতে 
হইত (পাঠদান এবং শৃঙ্খল! রক্ষা ) এখনও তাহার সবকিছুই করিতে হয়) কিন্তু এ 
কাজপগুলি স্থকৌশলে বৈজ্ঞানিক নীতি অনুনারে করিতে হয়। পৃবে যে সব কাজ 
হইতে শিক্ষক দুরে থাঁকিতেন (খেল! ইত্যাদি) বর্তমানে সেই সব কাজেও 
তাহাকে অংশ গ্রহণ করিতে হয়। অধুনা অনেক নূতন ধরণের কাজের 
(কিউমিউলেটিভ রেকর্ড কার্ড রক্ষা ইত্যাদি ) দায়িত্বও শিক্ষকের উপর স্তস্ত হইয়াছে। 
মোটকথা. শিক্ষাকাধের জটিলতা যত বৃদ্ধি পাইতেছে শিক্ষকের দায়িত্বও 
ততই বৃদ্ধি পাইতেছে। 

প্রধান শিক্ষকের দায়িত্ব প্রধান শিক্ষক মহাশয়ও একজন শিক্ষক; 
কিন্তু বিদ্ভালয় সমাজে তাহার একটি বিশিষ্ট স্কান আছে। ব্রিটেনে প্রধান শিক্ষকের 
উপর বিদ্যালয় পরিচালনা দায়িত্ব প্রায় সম্পূর্ণরূপেই ছাড়িয়া! দেওয়া হইয়া থাকে; 
প্রাচীন ভারতের আচাধের মত বিদ্যালয়ে তিনি প্রায় সর্বেসর্াা। আমাদের 
দেশের প্রধান শিক্ষকদের কিন্তু ততটা স্বাধীনতা নাই। মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ 
এবং শিক্ষাবিভাগ বিষ্যালয় তথা প্রধান শিক্ষককে অনেক অধিক পরিমাণে 
নিয়ন্ত্রিত করিতে চেষ্টা করিয়া! থাকে । তারপর প্রত্যেক বেসরকারী বিদ্যালয়ের 
পরিচালনের জন্য ম্যানেজিং কমিটি রহিয়াছে। কিন্তু তথাপি বিদ্তালয়ের 
ধৈনন্দিন জীবন পরিচালনের দায়িত্ব প্রধান শিক্ষকের উপর ন্যত্ত। শিক্ষকের 
নন্ব্ধ সাধারণতঃ ছাত্রদের সঙ্গে) কিন্তু প্রধান শিক্ষকের সম্বন্ধ ছাত্র এবং শিক্ষক 
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উভয়ের মধ্যেই সম্প্রসারিত । প্রত্যক্ষ হউক আর অগপ্রত্যক্ষ হউক বি্যালয় জীবনের 
সকল সমস্তার নেতৃত্বের দায়িত্ব প্রধান শিক্ষকের উপর ন্বন্তভ। আলোচনায় সুবিধার 
জন্য গ্রধান শিক্ষকের দায়িত্বগুণিকে চারিভাগে ভাগ করা যাইতে পারে-_ 
১। ছাত্রদের সঙ্থন্ধে দায়িত্ব, ২। সহকর্মীদের সম্বন্ধে দায়িত্ব, ৩। অভিভাবক 
এবং স্থানীয় সমাজ সম্বন্ধে কর্তব্য, ৪1 বিছ্ালয়ের কর্মসচিবরূপে দায়িত্ব। 


১। প্রধান শিক্ষককে সর্বণা মনে করিতে হইবে যে তিনি প্রধানতঃ 
শিক্ষক; শিক্ষক না হইলে বিছ্ালয় সমাজে গণতান্ত্রিক নেতৃত্ব রক্ষা করা চলে না। 
বিগ্ভালয় সমাজে ছাত্রদের শিক্ষাকার্ষে সাহায্য করাই সর্বপ্রধান কর্ম। হুশিক্ষক হুইতে 
না পারিলে, সমাজের সভ্যেবা সহজে কাহাকেও অন্তর হইতে নেতা হিসাবে স্বীকৃতি 
দেয় না। কাজেই অন্যান্ত কর্মে প্রধান শিক্ষক যতই ব্যস্ত থাকুন না কেন, কিছু কিছু 
অধাঁপনা তাহাকে কবিতেই হইবে ; যত বেশী সংখ্যক শ্রেণীতে তিনি অধ্যাপনা 
করিতে পাবেন ততই ভাল। পাঠ্যক্রমের অনুসরণ করাই তাহার অধ্যাপনার প্রধান 
উদ্দেশ্ট নতে। অধ্যাপনার মাধামে ছাত্রদেব সহিত প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ স্থাপন করা! 
এবং সাধারণভাবে তাহাদিগকে শিক্ষালাভকাযে উদ্ধন্ধ করাই প্রধান শিক্ষকের 
অধ্যাপনার প্রধান লক্ষ্য। অন্যান্য শিক্ষকগণ তাহার পাঠদানপদ্ধাতিকে প্রত্যক্ষ 
আদর্শ হিঙ্গাবে অনুলরণ কবিবেন ইহাও তাহার পাঠদানেব অন্ততম উদ্দেশ্য । 
কাজেই প্রধান শিক্ষক কোন এক শ্রেণীতে বেশী অধ্যাপনা না করিয়া যত 
বেণী সংখ্যক শ্রেণীতে সম্ভব অধ্যাপনা করিবেন , নীতি হিসাবে ইহা গ্রহণ করা 
উচিত। তাহার অধ্যাপন1] কেবলমাত্র উচ্চতর শ্রেণীতে সীমাবদ্ধ রাখা বাঞ্চনীয় 
নহে । নিয়তর শ্রেণীর ছাত্রদের প্রধান শিক্ষকের সহিত প্রত্যক্ষ সংযোগের প্রয়োজন 
অল দহে। 

২। বিছ্যালয়ে প্রত্যেক ছাত্রের সহিত প্রত্যক্ষ সংযোগ স্থাপনের জন্ত প্রধান 
শিক্ষকের বিধিবদ্ধভাবে চেষ্টা করা উচিত। প্রধান শিক্ষকই বিগ্ভালয়ের জীবস্ত 
প্রতীক; তাহার প্রত্যক্ষ সংস্পর্শে আসিলে ছাত্রেরা সহজেই উদ্ধদ্ধ হইবে; 
ফলে প্রধান শিক্ষকের পক্ষে প্রতেক্ষ ছাত্রের সমস্তা পৃথকভাবে বোঝা সহজ 
হুইবে। কাজেই বিগ্ভালয়ের প্রার্থনা সভা, সাংস্কৃতিক সম্মেলন, খেল প্রভৃতি যে সব 
কার্ষে অনেক ছাত্র একজ্র সম্মিলিত হইয়া! থাকে সেই সব কার্ধে প্রধান শিক্ষকের 
(শুধু উপস্থিতি নহে ).যথাসভ্তব প্রত্যক্ষ অংশ গ্রহণ করা বাঞ্ছনীয়। তারপর 
ছাত্রদের সহিত প্রধান শিক্ষকের এমন ব্যবহার করা প্রয়োজন, যাহাতে তাহাদের 
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ধারণ জন্মাক্স যেঃ তিনি তাহাদের সুখ-ছুঃখেব অংশীদার এবং প্রয়োজনবোধে 
যে কোন ছাত্র তাহার নিকট গিয়৷ তাহার সৃখ-ছুঃখের ,কথ! জানাইলে তিনি 
আনন্দিত হইবেন। এরূপ ধারণা জন্নাইতে পারিলে ছাত্রদের ব্যক্তিগত সমস্তা- 
গুলির সহিত পবিচিত হওয়া প্রধান শিক্ষকের পক্ষে সহজতর হইবে। অর্বদ। 
মনে বাখিতে হইবে যে, যে প্রধান শিক্ষক তাহাব বি্যালয়েব প্রত্যেক ছাত্রের সঙ্গে 
প্রত্যক্ষভাবে পরিচিত নহেন, তাহাব পক্ষে প্রধান শিক্ষকের দায়িত্ব সুষ্ঠভাবে বহন 
করা সম্ভব নহে। 


৩। প্রধান শিক্ষক বিদ্যালয়ের শিক্ষক সমাজেরও নেতা । শিক্ষক সমাজ 
যাহাতে তাহাকে অন্তবের সহিত নেতারপে গ্রহণ করেন সে দিকে তীহার 
সবাগ্রে দৃষ্টি দেওয়া প্রয়োজন। এরূপ শেতৃত্ব লাভ কবিতে হইলে তাহাকে 
সব কাজে আদর্শাননুৰপভাবে ৮লিতে চেষ্টা করিতে হইবে । শিক্ষকদের নিকট 
হইতে তিনি যে ধরণের কর্মকুশলতা, নিষ্চা প্রভৃতি প্রত্যাশা! করিবেন তাহার 
নিজ্েবও সেই ধবণেৰ কর্মকুশলতা, নিষ্ঠ। প্রভৃতি থাকা প্রয়োছন। দ্বিতীয়তঃ 
প্রধান শিক্ষককে তাহার সহকমিগণের স্ুুধ-ছুঃখ, স্থবিধা-অস্থবিধার প্রতি 
সহানুভূতিশীল হইতে হইবে। মনে রাখিতে হইবে যে, পারস্পরিক ভালবাসার 
সম্বন্ধ বাতীত পাবম্পরিক সহযোগিতার সম্বন্ধ গডিয়! উঠিতে পাবে না। বিগ্যালয় 
জীবনেই হউক, আর বাক্তিগত জীবনেই হউক যখনই কোন শিক্ষক কোন সমস্যার 
সম্মধীন হইবেন প্রধ'ন শিক্ষকের কর্তব্য হইবে যে নিজে অগ্রণী হইয়া তাহাকে 
যথাপাধ্য সাহায্য দানেব চেষ্ট। করা । তৃতীয়তঃ, প্রধান শিক্ষকের মনে রাখা কর্তব্য 
যে, বিছ্যালয়ের সকল ব্যাপারে প্রত্যেক শিক্ষকই সমান আগ্রহণীল। মোটামুটিভাবে 
ব্্যালয়ের সকল নীতি এবং কর্ম-পদ্ধতি সন্বন্ধে শিক্ষকদেব ওয়াকিবহাল রাখা 
প্রধান শিক্ষকের কর্তব্য । শুধু তাহাই নহে, বিদ্যালয় সমাজেব আইন-কানুন 
প্রণয়ন এবং শিক্ষকেব কাজ ও দায়িত্ব নির্ধারণ প্রভৃতি গণতান্ত্রিক ভিতিতে 
শিক্ষকদের সহিত আলোচনা কবিয়। স্থির করা প্রয়োজন । এই উদ্দেস্রে 
শিক্ষকদের অন্ততঃ পার্মিক সম্মেলন প্রধান শিক্ষকেব আহ্বান করা প্রয়োজন 
চতুর্থতঃ, শিক্ষকদের মধ্যে মেলামেশা এবং সহযোগিতা গড়িয়া তুলিবার নিমিত্ত 
শিক্ষক সমিতি স্থাপনের জন্য প্রধান শিক্ষকের অগ্রণী হওয়া বাঞ্চনীয় । এ সমিতি 
গণতান্ত্রিক রীতি অশ্নুসারে পরিচালিত হইবে । শিক্ষকদের পাক্ষিক সভা! আহ্বানের 
দায়িত্ব এ সমিতি গ্রহণ করিতে পারে। পঞ্চমতঃ, প্রধান শিক্ষকের কর্তবা 
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হইতেছে যে, শিক্ষকদের তাহাদের নিজ নিজ কর্ম ক্ষেত্রে স্বাধীনতা প্রদান কৰা 
( শ্রে-পাঠ, শ্রেণীতে শৃঙ্খল! রক্ষা ইত্যাদি ক্ষেত্রে )। যে শিক্ষকের উপর যে দায়িত্ 
অর্পণ কর! হয়, মোটামুটি শ্বাধীনভাবে তাহাকে এ দায়িত্ব পালনের স্থযোগ দিতে 
হয়। আমাদের অনেক প্রধান শিক্ষকই এই নীতির কথ! বিস্মৃত হইয়া পড়েন। 
ষষ্ঠতঃ, শিক্ষকদের কাজের দায়িত্ব প্রধান শিক্ষককে গ্রহণ করিতে হইবে 
স্বাধীনশাবে কাজে অগ্রসব হইলে ভুলব্রন্তি হওয়! শ্বাভাবিক। বত্মানে দেখ! 
যায় যে, প্রধান শিক্ষক শিক্ষকের কৃতিত্বেব অংশ গ্রহণ কবিয়া থাকেন, কিন্তু 
তাহাদের ভুলভ্রান্তির দায়িত্ব কখনও নিজ স্বদ্ধে বহন করেন না। 

অধুন! আমাদের বিদ্যাপয়গুলিতে প্রধান শিক্ষক এবং অপরাপব শিক্ষকদের 
মধ্যে সম্বন্ধ অনেক ক্ষেত্রেই প্রীতিপ্রদ নহে। বিছ্যালয়ের কাষের ত্রুটির জন্য 
পবম্পব পরস্পরের উপর দোষারোপ কর] যেন রীতির মধ্যে ঈাডাইয়া গিয়াছে। 
প্রধান শিক্ষক অপরাপব শিক্ষকদের বিদ্যালয়ে কাজে উদ্ছদ্ধ করিতে পাবিতে- 
ছেন ন।। শিক্ষকবা যতট্রকু কাজ কবেন যেন সম্পূর্ণ বাধ্যতামূলকভাবেই করিয়া 
থাকেন। উপরোক্ত নীতিগুলি স্মবণ রাখিয়া প্র্ণান শিক্ষক কাজে অগ্রসর 
হইল এই অবস্থাব কিছুটা পবিবর্তন হইবে বলিয়া আশা করা যায়। 


৪। বিদ্যালয় এবং অভিভাবদের মধ্যে সংযোগের মাধ্যম হিসাবেও পান 
শিক্ষককে কাধ কবিতে হয়। শিশুর শিক্ষা আশাভক্ধপভাৰে অগ্রসর হইতে হইলে 
তাহার বিদ্যালয় এবং বাড়ীব অভিজ্ঞতা পরুষ্পৰ পবস্পবের পবিপূরক হওয়া 
আব্হক। এই উদ্দেশ্য সাধনেব নিমিত্ত প্রধান শিক্ষককে অভিভাবকদের সহিত 
সযোগ রক্ষা করিতে হয়। অভিভ'বকদেব নিকট ছাত্রদের প্রগতিপত্র পাঠাইবার 
দাত্িত্ব প্রধান শির্মকেব উপব ন্তান্ত। তাহাকে শিক্ষক-অভিভাবক সম্মেলন গঠন 
ও তাহার পবিচালনে অগ্রণী হইতে হয়। ব্যক্তিগতভাবেও প্রান শিক্ষককে 
অনেক সময় অভিভাবকদেব সহিত দেখা করিতে হয়। বিগ্যালয়ের প্রতোক 
ছাত্রের মত প্রত্যেক অভিভাবকেব সহিতও প্রধান শিক্ষকের ব্যক্তিগত পরিচয় 
থাক! বাঞ্চনীয়। 

&| অভিভাবকগণ ব্যতীত বিদ্যালয়ের আঞ্চলিক সমাজের সহিতও প্রধান 
শিক্ষককে ঘনিষ্ঠ যোগাযোগ রক্ষা করিতে হয়। বিদ্যালয় এবং আঞ্চলিক সমাজের 
মধো অঙ্গাঙ্গি সম্বন্ধ (1519610738] 7918650181010 ) রহিয়াছে । প্রধানতঃ 
আঞ্চলিক সমাজের প্রয়োজনে এবং উহার চেষ্টায়ই বিদ্যালয় স্থাপিত হইয়া থাকে । 
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উহাকে উন্নততর করিতে হইলেও এ সমাজের চেষ্টাবই প্রয়োজন । ফলে প্রধান 
শিক্ষককে এমনভাৰে ব্যবহার করিতে হুয় যাহাতে আঞ্চলিক সমাজ বিদ্যালয়কে 
নিজেদের প্রতিষ্ঠান মনে করিয়া উহার উন্নতিব জনা যথাসাধ্য চেষ্টা করে। বিদ্যালয় 
কর্ম-পরিষদেব (301)0০0] 118082106 00170126609) মাধ্যমে সাধারণতঃ আঞ্চলিক 
সমাজ বিদ্যালয় পরিচালনে অংশ গ্রহণ কবিয়া থাকে । আঞ্চলিক সমাজের 
প্রতিনিধি লইয়া বিদ্যালয়-কর্ন-পরিষদ গঠিত হয় এবং কর্মসচিব হিসাবে প্রধান 
শিক্ষক ইহাব সহিত যুক্ত থাকেন। কোন কোন ন্দেত্রে বিদ্যালয়-কর্ম-পরিষদ 
বিদ্যালয়ের স্বাধীনতা সম্পূর্ণরূপে হবণ কবিয়া স্বাধিকার প্রতিষ্ঠা কবিতে চেষ্টা 
কবে। একথা মনে রাখিতে হইবে যে, ছাত্রদেব শিক্ষালাভে সাভাধা কর! 
বিশেষজ্ঞদের হাতে ( শিক্ষকদের ) অর্পণ না করিলে সমুহ ক্ষতি হইবার সম্ভাবনা 
থাকে। বিদ্যালয় আঞ্চলিক সমাক্ত ছ্বাব৷ প্রতিটিত হইতে পারে, কিন্তু বিদ্যালয়ের 
কর্ম পরিচালনায় শ্ক্ষিকদেব স্বাধীনতা না থাকিলে শিক্ষাকাধ অগ্রসর হইতে 
পারে ন। তাই কর্ম-পবিষদেব সহিত কলহ হুষ্টি না কবিয়া বিদ্যালয়ের শ্বাধীনত৷ 
রক্ষা কবিয়া বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে যাহাতে শিক্ষীকাধ অগ্রসর হইতে পারে 
প্রধান শিক্ষককে সেইরূপভাবে চলিতে হয়। সংক্ষেপে আঞ্চলিক সমাজের উপর 
প্রধান শিক্ষকেব অন্ততঃ কিছুটা প্রভাব থাক আবশ্তক। অবশ্তঠ ইহার অর্থ এই 
নভে যে, প্রধান শিক্ষক গ্রাম দলাদলি বা রাজনীতিতে লিপ্ত হইবেন। সমাজের 
উপব তাহার প্রভাবের উৎস হইবে তাহার চরিত্র, তাহাব সমাজসেবাব প্রবৃত্তি 
এবং তাহার জ্ঞান। 

তারপর আঞ্চলিক সমাজ যত শিক্ষাসচেতন হইবে বিদ্যালয়ের কাজও ততই 
ভালভাবে চলিবে । গতানুগতিক শিক্ষাপঞ্ছতি এবং বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতির 
মধ্যে পার্থক্য অনেক। আঞ্চলিক সমাজ, বিশেষ করিয়া অডিভাবকগণের 
বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতি সম্বদ্ধে কিছুটা ধারণা না থাকিলে বিদ্যালয়ের সংস্কার 
সহজ হয় না। তারপর, বিদ্যালয়ের কাধে আঞ্চলিক সমাজের অবদান কতখানি 
সে সম্থপ্ধেও এ সমাজের অনেকেব প্রকৃত ধারণা নাই। তাই প্রধান শিক্ষককে 
আঞ্চলিক দমাজকে শিক্ষাসচেতন এবং শিক্ষার মূলনীতি সম্বন্ধে উহাকে কিছুটা 
ওয়াকিবহাল করার দায়িত্ব গ্রহণ করিতে হয়। যে সব সামাজিক অনুষ্ঠান ধা 
সমাভ্সেবার কর্ষে বিদ্যালয় অংশ গ্রহণ করিতে পারে, সেই সব কর্ষে অংশ গ্রহণ 
করিবার স্যোগ স্থষ্টি করিয়া দেওয়াও প্রধান শিক্ষকের দায়িত্ব (ধরা যাউক-- গ্রাম্য 


শিক্ষা এবং শিক্ষক ১৫৫ 


মেলায় স্বেচ্ছাসেবকের কাজ )। সংক্ষেপে বিদ্যালয় এবং সমাজের মধ্যে পারস্পরিক 
অন্তরঙ্গ সম্বন্ধ স্থাপনের কাধে প্রধান শিক্ষককেই অগ্রণী হইতে হয়। 

৬। প্রধান শিক্ষকই বিদ্যালয়ের কর্ষমচিব। বিদ্যালয়েব যাবতীয় কার্য 
পরিচালনার দায়িত্ব তাহার । বিদ্যালযের অফিস (কর্ষ পরিচালনার নিমিত্ত ) 
প্রধান শিক্ষকের কতৃত্বাধীনে থাকে । তাই অফিসের কর্মচারীদের সম্বদ্ধেও 
প্রধান শিক্ষকের দায়িত্ব বহিয়াছে। তাহাদিগের সহিতও তাহার ব্যক্তিগত সম্বন্ধ 
স্থাপন করা উচিত। শিক্ষকদের সহিত ব্যবহাব কবিতে তিনি যে সব নীতি 
অনুলরণ করিয়া চলিবেন অফিসেব কর্মচারীদের (পিওনসহ ) সহিত ব্যবহারের 
কালেও তাহাকে সেই সব নীতি অন্রসবণ করিতে হইবে )। শিক্ষকগণ এবং 
অফিসের কর্মচারীদের মধ্যে যাহাতে যথাসথ সম্বন্ধ গিয়া উঠে সেই দিকেও 
প্রধান শিক্ষককে দৃষ্টি দিতে হয়। কর্মক্ষেত্র ভিন্ন হইলেও অফিসের কর্মচারীর 
শিক্ষকদের মত বিদ্যালয় সমাজে সভা এবং বিদ্যালয়ের অপবিহার্য অঙ্গ একথা 
সর্বদ! যনে রাখিতে হইবে । বিদ্যালয়ের সামাজিক জীবন হইতে ইহারা যাহাতে 
পৃথক ন1 থাকেন সে বিষয়ে প্রধান শিক্ষককে অবহিত হইতে হইবে । 

বিদ্যালয়ের কঞ্ণসচিব হিসাবে প্রধান শিক্ষককে নানারূপ “থাতাপত্র” বক্ষা কবিতে 
হয। দৃষ্টান্তত্ববপ শিক্ষক এবং ছাত্রদেব উপস্থিতির খাতা, বিদ্যালয়ের আয়- 
ব্যয়ের হিলাবের খাতা, স্থাবব-অস্থাবব সম্পত্তির খাত, লাইবেবীব খাতা, কর্ম 
পরিষদের কাযবিববণীর খাতা, বিদ্যালয় পবিদর্শনের খাতা ইত্যাদি উল্লেখ করা 
যাইতে পাবে। বিদ্যালয়ের কর্মসমিতির সচিব হিসাবে শিক্ষাবিভাগ, মাধ্যমিক 
শিক্ষাপর্দ ও অন্যান্য প্রতিষ্ঠানের সহিত প্রধান শিক্ষককে পত্র বিনিময়া্দি 
করিতে হয়। সকলেই প্রধান শিক্ষককে বিদ্যালয়েব প্রতীক বলিয়া গ্রহণ করেন। 
বিদ্যালয়ের জন্য শিক্ষক বা কমণ্চাবী নিয়োগেব ব্যাপারেও প্রধান শিক্ষককেই 
অগ্রণী হইতে হয়। 

৭। বিদ্যালয়ের আভান্তরীণ কার্ধ পরিচালনার সম্পূর্ণ দায়িত্ব প্রধান শিক্ষকের 
উপর নাস্ত থাকে। ছাত্র ভর্তীকরণ, পাঠ্যপুস্তকের তালিক! প্রণয়ন, দৈনন্দিন 
কর্মকৃচীর প্রস্ততি ([ৃ179 6519), বিধিবদ্ৃভাবে ছাত্রদের পরীক্ষা গ্রহণ, ছাত্রদের, 
উচ্চতর শ্রেণীতে উত্তীর্ণকরণ ইত্যাদি সকল কাধের দায়িত্ব প্রধান শিক্ষককে গ্রহণ 
করিতে হয়। 

তালিকা প্রস্তত করিয়া প্রধান শিক্ষকের কর্মসন্বদ্ধে সম্যক ধারণা দেওয়া 


১৫৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সম্ভব নহে। এক কথায় বলিতে গেলে, প্রধান শিক্ষক বিগ্ভালয়-সংক্রান্ত যাবতীয় 
কর্মে নেতৃত্ব গ্রহণ করিবেন ইহাই আশা করা হয়। বিদ্যালয়ের শিক্ষার চাবিকাঠি 
তাহার নিকট। উপযুক্ত প্রধান শিক্ষক লাভ করা বিদ্যালয়ের পক্ষে বিশেষ 
সৌভাগ্যের বিষয়। কিন্তু মনে রাখিতে হইবে ষে, সমগ্র বিদ্যালয় সমাজের 
( শিক্ষক, ছাত্র ও অন্যান্য কর্মচারী ) সহযোগিতা ব্যতীত তিনি বিদ্যালয় পরিচালনার 
কার্ধে সাফলাযলাভ কবিতে পারিবেন না। 


স্ুশিক্ষকের গুণাবলী--শিক্ষকের কর্তব্যের কথা ম্মরণ করিলেই স্থৃশিক্ষক 
হইতে হইলে কি কি গুণ থাক! দরকার, সে সম্বন্ধে আমাদের কিছুটা ধারণ! 
জন্নাইবে। এতদ্তী'ত ছাত্রগণ কি ধরণের শিক্ষক পাইলে সুখী হয় সে সম্বন্ষেও 
অনুসন্ধান করা কর্তব্য__বস্ততঃ পক্ষে ছাত্রেরাই শিক্ষকের ভালমন্দ বিচারের 
প্রধান মাপকাঠি-_তাহাদের সাহাযাদানের যোগ্যতার উপরই শিক্ষকের যোগ্যতা- 
বিচার প্রধানভাবে নির্ভর কবে। ছাআদিগকে প্রশ্ন করিয়া জানা গিয়াছে যে, 
মোটামুটিভাবে শিক্ষকের মধ্যে তাহারা নিয়লিখিত গুণাবলী দেখিতে চায়। 
(ক) বিষয়বস্ততে গভীর জ্ঞান, (খে) পাঠদানে দক্ষতা; (গ) নিরপেক্ষ দৃষ্টিভঙ্গী 
( ছাত্রদের সম্বন্ধে); (ঘ) ছাত্রদের সঙ্গে অন্তবঙ্গভাবে মেলামেশা করিবার ক্ষমতা । 
শিক্ষকের কাযাবলী এবং ছাত্রদের উপরোক্ত আকাজঙ্ষাগুলির কথ। স্মরণ রাখিয়। 
স্থুশিক্ষক হইতে প্রয়োজনীঘ গুণাবলীর আলোচন। কবা যাইতেছে । 

সবপ্রথমেই শিক্ষকত। কার্ধের প্রতি শিক্ষকের নিজের শ্রদ্ধা থাক! প্রয়োজন। 
দীর্ঘদিন ধরিয়া! অর্থহীন কাজ করিতে করিতে শিক্ষকদের |[নজেদের কার্ষের উপর 
নিজেদের বিশ্বাম চলিয়৷ গিয়াছে--“পড়াইয়1” যে কোন লাভ হয় একথা সর্বাগ্রে 
শিক্ষকরাই বিশ্বান করেন না। নিতান্ত পড়াইতে হইবে তাই পড়ান। 
পড়াইলে যাহ! হইবে, না পড়াইলেও তাহাই হইবে এইরূপ একটি ধারণা লইয়াই 
যেন শিক্ষকেরা শিক্ষাকাধে অগ্রনর হন। যে কর্মী নিজের কাধের ফলাফল সম্বন্ধে 
বিশ্বাসী নহে, তাহার কাধ কখনও আশান্থরূপ হইতে পারে না। সে নিজের 
কাধ হইতে কখনও আনন্দও পাইতে পারে ন।- কার্য তাহার কাছে অগ্রীতিকর । 
শিক্ষকতা কার্ধে শিক্ষকের আনন্দ পাওয়া একাস্ত আবশ্তক$ কেবলমাত্র অর্থের 
জন্ত শিক্ষকত] কারে প্রবৃস্ত হওয়া উচিত নহে। জীবনের প্রতি স্বস্থ দৃষ্টিভঙ্গী এবং 
বেজ্ঞানিক পদ্ধতিতে শিক্ষাদানের যোগ্যতা! জন্মাইলে শিক্ষকদের নিজেদের কাধের 
উপর অধিকতর শ্রদ্ধা জন্মাইবে আশা করা যায়। | 


শিক্ষ! এবং শিক্ষক ১৫৭ 


বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতির উপরও শিক্ষকের বিশ্বাস থাকা প্রয়োজন। শিক্ষকতা 
এরূপ ধরণের কার্ধ যে, গত্ান্থগতিকতা৷ সম্পূর্ণরূপে ইহার পরিপন্থী। গ্রগতিধর্মী 
না হইলে--কার্কারণ বিবেচনা না করিয়। অগ্রসব হইলে শিক্ষকতাকাধে সফলতা! 
লাভ অসম্ভব। মনে বাখিতে হইবে যে, প্রত্যেকটি শিক্ষাসমস্যা এক একটি 
নৃতন সমস্য1| কার্ধকারণ বিবেচনা না কবিয়া অন্ধভাবে গতাম্বগতিককে অনুসরণ 
করিলে, উহার সমাধান কব সম্ভব নহে। বিশেষ করিয়া বঙ্মানে আমাদের 
শিক্ষাক্ষেত্রে গতানুগতিকতা এত প্রসার লাভ করিয়াছে যে, শিক্ষকদেব মধ্যে সর্ব 
প্রযত্বে প্রগতিধর্মী দৃষ্টিভঙ্গী গভিয়া তোল! একান্ত আবশ্তক হইয়া পড়িয়াছে। 

জাতীয় কৃষ্টি এবং এতিহেোর উপব শিক্ষকের আস্থা থাকা বাঞ্ছনীয়। প্রধানত ঃ 
জাতির আদর্শে ই শিশুর শিক্ষা অগ্রসব হইবে । শিক্ষক যদি জাতীয় আদর্শ বা 
এতিহ্ের পবিপন্থী শিক্ষাদানের চেষ্ট' করেন তবে তাহা নিতান্ত অবাঞ্চিত কায 
হইবে (দৃষ্টান্ত-__-শিক্ষকের সাম্প্রদায়িকত] শিক্ষাদানের চেষ্টা )। 

শিক্ষকের নিজের জীবনে আদর্শবাদ থাক] একান্ত প্রয়োজনীয় । আদর্শবাদ 
ব্যতীত শিক্ষাকার্য অগ্রসর হইতে পাবে না। জীবনেৰ পবিণতি সম্বন্ধে মনে একটি 
আদর্শ থাকিবে এবং এ আদর্শলাতেব চেষ্টার ভিতব দিয়া শিক্ষালাভ হইবে উহাই 
শিক্ষাব নিম । শিক্ষকের সাহচযে থাকিয়1 ছাত্রেবা তাহার জীবনের আদর্শবা্দ 
গ্রহণ করিবে ইহাই আশা কবা হয়। তাঁবপর ১৩১৪ বংসর বয়স হইতে 
ছাত্রের নিজেরা এত আদর্শবাদী হইয়া পডে যে, শিক্ষকের মধ্যে আদর্শবাদ ন। 
থাকিলে তাহার পক্ষে ছাত্রদেব মধ্যে নেতৃত্ব রক্ষা করা সম্ভবপর হয় না। 

আচরণ ব্যতীত চরিত্র শিক্ষাদান যে সম্ভব নহে একথা আমর! বঙমানে 
উপলব্ধি কবিতে পারিয়াছি। তাই ছাত্রদের মধ্যে যে সব চাবিত্রিক গুণাবলী 
বিকশিত হইবে বলিয়া আশ করা হয় ( পবিশ্রম, সহিষ্ণুতা, সহযোগিতা, মানসিক 
স্থ্ধ ইত্যাদি) শিক্ষকের মধ্যেও এসব চারিত্রিক গ্রণাবলী থাকা আবশ্তক। 
এতঘ্যতীত শিক্ষক-জীবনে সাফল্য অর্জন করিতে হইলে সহিষ্ণুতা, স্েহপ্রবণতা, 
পরার্থপরতা ইত্যাদি আরও কয়েকটি চারিত্রিক গুণ শিক্ষকের মধ্যে থাক! 
বাঞ্ছনীত্ব। শিশুদের জীবনের চাহিদা এবং বয়স্কদের জীবনের চাহিদার মধ্যে 
অনেক সময় এত পার্থক্য থাকে যে, উপরোক্ত গুণগুলি না থাকিলে শিশুর 
সাহচর্য হইতে আনন্দলাভ কর! শিক্ষকের পক্ষে সম্ভব নহে। আবার পারম্পবিক 
সম্বন্ধ আনন্দপূর্ণ না হইলে শিক্ষালাভও হইতে পারে না। 


১৫৮: শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


ছাত্রদের সঙ্গে ব্যবহারে শিক্ষকদের নৈর্বযক্রিক দৃষ্টিভঙ্গী থাকা আবশ্তক 
€০7১19০:%6 ০961001)| তাহার বিচার এবং সিদ্ধান্তে শিক্ষক সবগ্রকার 
ব্যক্তিগত প্রভাবের উর্ধে থাকিবেন। পক্ষপাতিত্বহীন না হইলে শিক্ষক 
কিছুতেই ছাত্রমমাঙ্জে তাহার প্রতিষ্টা রক্ষা করিতে পারিবেন লা। শিশু- 
স্থলভ মনোভাব সুশিক্ষকের আর একটি লক্ষণ। শিশুর সমন্তরে নিজেকে 
নামাইয়া আনিতে না পারিলে কেহই স্থুশিক্ষক হইতে পারেন না। তারপর 
শিক্ষকের মধ্যে নেতৃত্ব গ্রহণের ক্ষমতা থাক] যে আবশ্তক ইহা বলা-বাহুল্য। 
বিদ্ালয় কতৃপক্ষ তাহাকে ছাত্রসমাজের নেতা বলিয়া নিয়োগ. করিলেই 
যথেষ্ট হইল ন1। ছাত্রেরা স্বেচ্ছায় তাহাকে নেতা বলিয়া গ্রহণ না করিলে 
শিক্ষাকাধে তিনি সফলতা লাভ করতে পারেন না। নেতা হইতে হইলে 
এক দিকে যেমন জ্ঞান, কর্মকুশলতা, বুদ্ধি ইত্যাদির প্রয়োজন অপরদিকে 
তেমনি স্বাধীনভাবে নৃতন কাজে অগ্রপর হইবার সাহস পরমতসহিষণতা, 
সহযোগিতা ইত্যাদি নানা চারিত্রিক গুণ থাকা প্রয়োজন। চারিত্রিক গুণাবলী 
ব্যতীত শিক্ষার বিষয়বস্তু সমন্ধে শিক্ষকের গভীর জ্ঞান থাকা প্রয়োজন । 
ছাত্রদের শিক্ষণীয় বিষয়গুলির মধ্যে অন্ততঃ যে কোন একটিতে শিক্ষকের 
জ্ঞান বিশেবজ্ঞ স্তরের হওয়া আবশ্তক। নীচু ক্লামগুলিতে শিক্ষাদানের ক্ষেত্রেও 
এই কথা প্রযোজ্য। পাঠাপুস্তক পড়িয়া তাহা ছাত্রদিগকে ব্যাখ্য। করিয়া 
দিতে পারিলেই তাহারা শিক্ষালাভ করিবে ইহা আশা করা যায় না। পাঠ্য 
পুস্তকে লিপিবদ্ধ জ্ঞান শিক্ষকের নিজের উপলদ্ধির মধ্যে না আদিলে, 
ছাত্রদিগকে এ জ্ঞান উপলব্ধি করিতে তিনি সাহায্য করিতে পারেন না। 
যে কোন বিবয়ে জ্ঞানের উচ্চতর স্তরে পৌছিতে না পারিলে জ্ঞান 
উপলব্িগত হওয়া সম্ভব নহে। তাই শিক্ষক যে বিষয়ে শিক্ষা দিবেন 
সে বিষয়ে তীহার উচ্চতর স্তরের জ্ঞান থাকা বাঞ্চনীয়। তারপর শিক্ষককে 
যদি অভিজ্ঞতাভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতি অনুসরণ করিতে হয়, তবে কোন্‌ 
অভিজ্ঞতা হইতে কোন্‌ জ্ঞানের উপলব্ধি হইতে পারে সে সম্বন্ধে তাহার 
অন্তর্টি থাকা আবশ্তক। ছাত্রগণ কতৃক বিভিন্ন অভিজ্ঞতা ঃহইতে লবজ্ঞান 
ংহত ও বিধিবদ্ধ করিতে পাহায্য করিবার নিমিত্বও "'বিষয়বস্ত'” সম্পর্কে 
শিক্ষকের গভীর জ্ঞান থাকা প্রয়োজনীয় । উচ্চ মাধ্যমিক স্তরের শিক্ষা 
গ্রবন্তিত হওয়ার পর শিক্ষার বিষয়বস্ত সম্বন্ধে শিক্ষকের উচ্চতর স্তরের জ্ঞান 


শিক্ষা এবং শিক্ষক ১৫৪ 


থাকার প্রয়োজনীয়তা আরও অধিকতরভাবে অহ্ভূত হইতেছে । ফোন 
বিষয়ে সাধারণভাবে বিশ্ববিষ্ঠালয়ের উপাধি পরীক্ষায় উত্তীর্ণ হইলেও এঁবিষয় 
মাধযমিকস্তরে পপাড়াইবার” যোগ্যতা জন্মায় না, এই এইকথা ন্মরণ রাখিতে 
হইবে। 

আমাদের বিছ্ভালয়গুলির বর্তমান পরিস্থিতিতে একজন শিক্ষককে কেবলমাত্র 
একটি বিষয় পড়াইলেই চলে না; অন্ততঃ আর একটি বিষয় তাহাকে নিয়তর 
শ্রেণীগুলিতে “পড়াইতে', হয়। নীতির দিক হইতেও ইহাতে আপত্তি 
করিবার খুব বিশেষ কিছু নাই। শিক্ষকের জ্ঞান উদার ভিত্তির উপর 
প্রতিষ্ঠিত হওয়া বাঞ্ছনীয্স। যে শিক্ষক যে বিষয়ে “পাঠদান+ করেন সে 
বিষয়ের সহিত সন্বন্ধযুক্ত বিষয় (0০9:91889] 990180ট ) গুলিতেও তাহার 
জ্ঞান থাকা আবশ্ঠক। দৃষ্টান্তম্ব্ূপ বল! যাইতে পারে যে, ইতিহাসৈর শিক্ষকের 
ভূগোল, সমাজবিদ্। ইত্যাদি বিষয়েও জ্ঞান না থাকিলে তিনি যথাযথভাবে শিক্ষা 
দিতে পারিবেন না। কাজেই প্রত্যেক শিক্ষকেরই নিজের বিষয় ব্যতীত 
লিষ্ট অন্ততঃ আরও একটি বিবয়ে জ্ঞান থাকিলে সকল দিকেই সুবিধ1 হয়। 

শিক্ষকের “সাধারণ জ্ঞান” (07818] [70্199£9)-ও যথেই। পরিমাণে 
থাক] দ্রকার। উদার ভিত্তির উপর জ্ঞান প্রতিষ্ঠিত না হইলে এ জ্ঞানের 
যথোচিত সংক্রমণ (1:7908697) হর না। তারপর শিক্ষাকার্ধকে যত বেশী 
করিয়া জীবনভিভ্তিক (19-0906:96 ) কর! হইবে ততই শিক্ষকের সাধারণ 
জ্ঞান থাকার প্রয়োজনীয়তা অধিকতর পরিমাণে অনুভূত হইবে। পারিপাশ্বিক 
সম্বন্ধে সচেতন হইলে শিক্ষকের সাধারণ জ্ঞান আপনা হইতেই বৃদ্ধি পাইবে। 
আর পারিপাসশ্থিক সন্ধে সচেতন না হইলে আধুনিক পদ্ধতিতে তাহার পক্ষে 
শিক্ষাদান সম্ভব নহে! বরঙমানে আমাদের শিক্ষকদের “নাধার্ণ জ্ঞান” আশাম্রূপ- 
ভাবে থাকে না ইহা সকলেই স্বীকার করিবেন। খিক্ষাদানে তাহাদের বাথতার 
ইহা অন্ততম কারণ। . 

বর্তমানে উচ্চ মাধ্যমিক স্তরে এমন অনেক বিষয় পাঠ্যক্রমের অন্তভূক্ত কর৷ 
হইয়াছে যাহ শিক্ষা! দিতে হইলে বাশুব ক্ষেত্রে শিক্ষকের যথেষ্ট পরিমাণ কর্মদক্ষতা 
থাকার গ্রয়োজনও রহিয়াছে ( শিল্প, গাহ্স্থ্যবিদ্ঠা ইত্যাদি )। এই প্রসঙ্গে একথা 
মনে রাখিতে হইবে যে, উচ্চ মাধ্যমিক স্তরের প্রয়োগধমী বিষয়গুলি ব্যতীত 
অন্য বিষয়গুলির জ্ঞানও বাস্তবে প্রয়োগ করিবার ক্ষমতা শিক্ষকের না থাকিলে 
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তিনি স্থশিক্ষক হইতে পারেন না। বাম্তবে প্রয়োগ করিবার ক্ষমতা না জন্মান 
পর্ধন্ত জ্ঞান সক্রিন হয় না । শিক্ষকের নিজের জ্ঞান সক্রিয় না হইলে, ছাত্রদের জান 
ক্রিম করিতে তিনি সাহায্য করিতে পারেন না (দৃষ্টাস্ত, সাহিত্যের শিক্ষক নিজে 
স্থসাহিত্যিক হইলে, তাহার শিক্ষাদান ক্ষমত] অনেক বৃদ্ধি পায় )। আধুনিকতম 
শিক্ষাপদ্ধতি অনুসরণ করিতে হইলে বিষয় সম্বন্ধে জ্ঞান ও তাহার প্রয়োগ কৌশল 
উভয়কেই বিশেষভাবে আয়ত্ত করিতে হইবে। পুর্বেই বলা হইয়াছে যে, ছান্্রদিগকে 
“শিক্ষাদান” করিলেই যথেষ্ট হইল না) যথাঁধ্থ পদ্ধতিতে *শ্রিক্ষাদান” করিতে না 
পারিলে সমগ্র শিক্ষাদান প্রচেষ্টাই ব্যর্থতায় পর্যবসিত হয়। আবার আধুনিকতম 
শিক্ষাদান-পদ্ধতি অনেক ক্ষেত্রেই আমাদের গতানুগতিক শিক্ষাপদ্ধতির সম্পূর্ণ 
বিপরীত । তাই যথাযথ শিক্ষণ শিক্ষার উপর বর্তমানে বিশেষ গুরুত্ব আরোপ করা 
হয়। মনে রাখিতে হইবে যে, শিক্ষা সম্বন্ধে কতকগুলি বাস্তব সম্বন্ধবজিত নিক্কিয় 
জ্ঞান অর্জন করাই যথেষ্ট নহে) বাস্তব ক্ষেত্রে জ্ঞানের প্রয়োগ কৌশলকে 
বিশেষভাবে আম্ত্ত করিতে হইবে । “শিক্ষাদান” কার্ষের অপরিহার্য অঙ্গ হিসাবে 
শিক্ষককে আরও কতকগুলি বিশেষ কৌশল আয়ত্ত করিতে হয়। বৈজ্ঞানিক 
পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্র রচনা এবং তাহাতে নম্বর দান, ভায়গনিস্টিক (10188০91619 
[539 ) প্রশ্নপত্র রচনা এবং উহার উত্তর-পত্রের বিশ্লেষণ, ভিস্ুয়েল এইভ ( 1509] 
1) প্রস্তুত করণ ইত্যার্দি কৌশলের উল্লেখ এই প্রসঙ্গে করা যাইতে পারে। 

শিশু মনম্তত্ব এবং সমাজবিজ্ঞানে (999101085 ) শিক্ষকের, জ্ঞান থাকাও 
অপরিহার্খ। শিশু মনন্তত্বে জান না৷ থাকিলে শিশুকেন্দরিক শিক্ষাবাবস্থায় শিক্ষকতা 
করা সম্ভব নহে। ডাক্তারের যেমন দেহতত্বে (0105৪191065) জ্ঞান থাকা 
আবশ্ক শিক্ষকেরও তেমনি শিশু মনন্তত্বে জ্ঞান থাকা আবশ্যক । এঁজ্জান বাতীত 
শিক্ষাকার্ধে একপাও অগ্রসর হওয়া ঘুক্তিমুক্ত নহে। তারপর বিদ্যালয় একটি সমাজ । 
এই সমাজের লক্ষ্যে পৌছাইবার নিমিত্ত প্রয়োজনীয় প্রতিষ্ঠান গঠন এবং এই 
সমাজের দভ্দের পারস্পরিক, সম্বন্ধ যথাযথ ভিত্তিতে স্থাপনের নিমিত্ত শিক্ষুকের 
সমাজবিজ্ঞানে জ্ঞান থাকাও আবশ্তক | 

ছাত্রদের বিভিন্ন আগ্রহের ক্ষেত্রে (1913 ০ 1066:686 ) শিক্ষকের আগ্রহ 
থাকাও বাঞ্ছনীয়। ছাত্রদ্দের মধ্যে নেতৃত্ব করিতে হইলে তাহাদের আগ্রহ, 
'অনাগ্রহ, ভাললাগা, মন্দলাগা, আশা-আকাঙ্ষা, সুখছুঃখ ইত্যাদিতে অংশ গ্রহণ 
না করিলে চলে না। ইংরেজিতে যাহাকে কো-কেরিকুলার এঁটিভিটি (০0০- 
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090199192 8061165 ) বলে তাহাতে শিক্ষকের প্রত্যক্ষ অংশ গ্রহণের ক্ষমতা 
থাকিলে, তিনি অতি সহজেই ছাত্রসমাজের একজন বলিয়া গৃহীত হইতে পারেন। 
বর্তমানে কো-ক্যারিকুলার এঁক্িভিটির মাধ্যমে প্রদত্ত অভিজ্ঞতা "শিক্ষাদান 
কারের” অপরিহার্ধ অঙ্গ বলিয়া ধরা হয়। তাই অন্ততঃ দুই একটি কো. 
ক্যারিকুলার এঁ কভিটিতে অংশ গ্রহণের ক্ষমতা প্রত্যেক শিক্ষকের থাকা একাস্ত 
আবশ্তক | 

শিক্ষকের স্বাস্থ ভাল হইবে এ কথা বলাই বানুল্য। ভিনি সৌম্য ও 
প্রিয়দর্শন হইলে সহজেই ছাত্রদিগকে আকষ্ট করিতে পাবেন_ দেহ এবং 
স্বাস্থ্যের ক্ষেত্রেও শিক্ষক ছাত্রদেব আদরশস্থানীয় হইতে পারিলে তীহার কার্ষে 
অনেক সুবিধা হয়। 

তালিকা প্রস্তুত কবিয়। স্থশিক্ষকেব গুণাবলী সম্বন্ধে সম্যক ধারণা দেওয়া সম্ভব 
নহে। সংক্ষেপে, চরিত্রে, জ্ঞানে, স্বাস্থ্যে শিক্ষকসমাজেব আদর্শস্থানীয় না হইলে 
শিক্ষাকার্ষে সাফল্য লাভ কব তাহাব পক্ষে কঠিন। 

শিক্ষণ-শিক্ষা এবং শিক্ষক-_শিক্ষণ শিক্ষা ছার! সুশিক্ষক প্রস্তুত করা যায় 
কিনা এ সম্বন্ধে অনেকে সন্দেহ প্রকাশ করেন। অনেকে মনে করেন যে, 
স্থশিক্ষকের যেসব লক্ষণের কথা উপরে আলোচিত হইল, তাহাব অধিকাংশই 
জন্মগত-_সশিক্ষক জন্মগ্রহণ করেন-__শিক্ষা বাবা তাহাকে প্রস্তুত করা যায় না। 
এই আলোচনায় মনে রাখিতে হইৰে যে, শুধু শিক্ষা কেন, যে কোন কার্ষে দক্ষ 
হইতে হইলে (ডাক্তারী, ইঞ্জিনিয়াবিং ইত্যাদি ) কিছুটা জ্ঞান, কিছুট1 কর্মপদ্ধতিতে 
দক্ষতা এবং কতকগুলি চারিত্রিক গুণাবলীব বিকাশের প্রয়োজনীয়তা রহিয়াছে। 
মানুষের জ্ঞান, চরিত্র প্রভৃতি কিছুই তাহার জন্মগত ক্ষমতা এবং আগ্রহ নিরপেক্ষ 
নহে একথাও শ্বীকার্য। তবে মান্ষ যে অনেকখানিই তাহার পারিপাশ্বিকের সৃষ্টি 
"তাহার জ্ঞান, ক্ষমতা, চারিত্রিক গুণাবলী প্রভৃতি সব কিছুই যে বিশেষভাবে 
শিক্ষাল্ধ একথা এখন সকলেই স্বীকার করেন। যদি ভাক্তার, ইঞ্জিনিয়ার প্রসূতি 
শিক্ষার দ্বারা প্রস্তুত করা৷ চলে, তবে শিক্ষকও শিক্ষা ছার! তৈয়ারী করা যায়। 
অনেকের মনে এইরূপ ভ্রান্ত ধারণা আছে যে, চারিত্রিক গুণাবলী বুঝি জন্মগত; 
কিন্তু ইহা সত্য নহে। বিশেষ পারিপার্িকের সাহায্যে চারিত্রিক গুণাবলীর স্্ট 
কর1 চলে। আমাদের শিক্ষণ-শিক্ষা বি্ঠালয়গুলি যথাঘথ কাজ করিতেছে না বলিয়া 
সুশিক্ষক শিক্ষাসাপেক্ষ নহে বলিয়া আমাদের মনে ভ্রান্ত ধারণার সৃষ্টি হইয়াছে। 

১১ 
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অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি _শিক্ষাকার্ধ সুষ্ঠুভাবে পরিচালনের নিমিত্ত 
আধুনিক শিক্ষাপদ্ধতি অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপনের উপর বিশেষ গুরুত্ব 
আরোপ করে। ছাত্রের বিদ্যালয়ের অভিজ্ঞতা এবং ঝড়ীর অভিজ্ঞতা পরস্পর 
পরম্পরের পরিপুবক না হইলে শিশু আশানুরূপভাবে শিক্ষাক্ষেত্রে অগ্রসর হইতে 
পারে না। মনে রাখিতে হইবে যে, ছাত্র বিদ্াালয়ে যে সকল অভিজ্ঞতা লাভ করে 
তাহা তাহার অভিজ্ঞতাসমষ্টির অংশ মাত্র । ছাত্র বিদ্যালয়ে যতক্ষণ থাকে তাহার 
চাইতে বেশী সময় থাকে বাডীতে ; তাহার উপর পিতামাতা, ভাইবোনদের 
প্রভাব অনেক সময় শিক্ষকের প্রভাব অপেক্ষা বেশী হইয়া থাকে । ফলে “বাড়ী” 
এবং বিদ্যালয় এক পরিকল্পনার অন্তনুক্ত না হইলে শিশুর শিক্ষাকার্ধ আশান্তরূপ- 
ভাবে চলিতে পারে না। আবার সমাজ এবং বিগ্যালয়ের মধ্যে অবিচ্ছে্য সম্বন্ধ 
রহিয়াছে । অভিভাবকের মাধামে বিদ্যালয়, সমাজের সহিত অন্তরঙ্গ সম্বন্ধ স্থাপন 
করিতে পারে। সমাজকে যদি “বিদ্যালয়ে আনিতে হয়” তাহ1 হইলে অভিভাবক- 
দের সাহায্যেই তাহা সম্ভব। অভিভাবকদেব সাহাযে বিছ্যালয় সমাজের স্থযোগ- 
সুবিধা পূর্ণভাবে ভোগ করিতে পারে। কাজেই অভিভাবক-শিক্ষক সমিতিকে 
প্রত্যেক বিছ্াালয়ের অপবিহার্ধ অঙ্গ বলিয়! জ্ঞান করা উচিত । 

আমাদের দেশে অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপনের চেষ্টা অধিকাংশ 
ক্ষেত্রেই ফলপ্রন্থ হইতেছে না। অধিকাংশ বিদ্যালয় হইতেই শোন] যায় ষে, 
সমিতির সভা আহ্বান করিলে, অভিভাবকগণ প্রায় কেহই উপস্থিত হন ন1। 
অভিভাবকেরা যদি কখনও বিদ্যালয়ে আসেন তাহা হইলেও তীহারা 
সহযোগিতার মনোবৃত্তি লইয়া আপগেন না। সাধারণতঃ বিদ্যালয়ের কার্ধের 
সমালোচনা করাই তাহাদের উদ্দেশ থাকে। অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি কাধকরী 
করিবার চেষ্টায় অভিভাবকদের উপর দোষারোপ করিয়া কোন লাভ নাই। 
বিদ্যালয় এবং অভিভাবকদেব মধ্যে সম্বন্ধ কি কারণে এরূপ দীড়াইয়াছে তাহা 
বিশ্লেষণ করিয়। প্রতিকারের চেষ্টায় আমাদের বদ্ধপরিকব হওয়া একাস্ত প্রয়োজন 

প্রথমতঃ, আমাদের মনে রাখিতে হইবে যে, সমাজের অধঃপতনের ফলে 
আমাদের প্রায় প্রত্যেকটি সামাজিক সম্ধদ্ষেই পারস্পরিক দোষারোপ প্রাধান্ত 
বিস্তার করিয়াছে-_অভিভাবক শিক্ষকের উপর, শিক্ষক অভিভাবকের উপর, শিক্ষক 
ছাত্রের উপর, ছাত্র শিক্ষককের উপর, পিতা সম্ভানের উপর, সন্তান পিতার উপর 
ক্রমাগত দোষারোপ করিয়া চলিয়াছেন। এই পরিস্থিতির কথা ম্মরণ রাখিয়া 
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শিক্ষক যদি একটু সহিষুঃ হন এবং অভিভাবকদের সন্বদ্ধে নিজের মন হইতে বিরুদ্ধ- 
ভাব দূর করিতে পারেন, তবে অভিভাবক-শিক্ষকদের মধ্যে প্রীতির সম্বন্ধ স্থাপিত 
হইবে ইহাতে সন্দেহ নাই । কারণ শিক্ষক এবং অভিভাবকের সন্বদ্ধ সত্য সত্যই 
পারস্পরিক দোষারোপের সম্বন্ধ নহে__ইহা পারস্পরিক সহযোগিতার সম্বন্ধ । 

দ্বিতীয়তঃ, অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি কিভাবে সংঘটিত হইবে, ইহার উদ্দেশ্ট 
কি এবং ইহার কর্মপদ্ধতিই বা কি হইবে এ সম্বন্ধে বিদ্যালয়ের প্রকৃত ধারণা না 
থাকার দরুণ অভিভাবকের! সমিতির সভায় মিলিত হইয়াও হয়ত দেখেন যে, 
তাহাদের সন্তানদের দোষের আলোচনা শুন! ব্যতীত তাহাদের আর কিছু করণীয় 
নাই । বিদ্যালয়কে সর্বদা মনে রাখিতে হইবে যে, অভিভাবকেরা নানা কাজে সর্বদা 
ব্যস্ত থাকেন। অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির সভায় উপস্থিত হইয়া তাঁহারা যেন 
মনে না করেন যে, তাহাদেব সময় বুথা নষ্ট হইল। এখনও আমাদের দেশের 
অধিকাশ অতভাবকই সম্তানদেব মঙ্গল একান্তভাবে কামনা করেন; তাহার! 
যদি অন্তর দিয়া বুঝিতে পারেন যে, অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির সভায় উপস্থিত 
হইলে তাহাদের সম্তানদের মঙ্গল হইবে তাহা হইলে হাজার ব্যস্ততা] সত্বেও তাহার! 
এঁ সভায় উপস্থিত হইবেন । 

অবশ্য আমাদেব দেশেব অনেক অভিভাবকই এখনও অশিক্ষিত থাকার দরুণ 
বিদ্ভালয়ের কার্ধে আশানুরূপ সহযোগিতা করিতে পারেন ন|-_তাহার্দিগকে 
অভিভাবক-শিক্ষক সম্মিতির সার্থকতা বোঝানও কঠিন। এক্ষেত্রে বিদ্যালয়ের 
কর্তব্য হইতেছে যে, শিক্ষাকার্য সম্বন্ধে (চলচ্চিত্র, প্রদর্শনী, আলোচন। সভা 
ইত্যাদির মাধামে ) অভিভাবকদের কিছুটা ধারণ! দেওয়া এবং তাহারা যে 
সব ক্ষেত্রে বিদ্যালয়ের সহিত সহযোগিতা করিতে পারেন (যেমন সামান্য কারণে 
বিদ্যালয় হইতে ছাত্রকে অন্রপস্থিত না রাখ।) সেইসব ক্ষেত্রে তাহাদের 
সহযোগিতা! প্রার্থনা করা। 

মোটামুটিভাবে নিম্নলিখিত নীতি অন্সারে অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি গঠিত 
এবং পরিচালিত হইলে তাহার সাফল্যের সম্ভাবনা বেশী থাকিবে । 

১। ছাত্রদের শিক্ষায় অভিভাবকদের প্রত্যক্ষ সহযোগিতা কামনা! করিলে 
সমগ্র বিদ্যালয়ের জন্য একটি অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপন করিলে চলিবে 
না। ৪০১1৫০০ শত অভিভাবকের সভায় কোন কাধকরী ুক্ম আলোচনা 
হইতে পারে না, তাহা বলাই বাহুলা। ন্থুতরাং বর্তমানে আমরা সমগ্র 
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বিষ্ভালয়ের জন্থ যে একটি মাত্র অভিভাবক-সমিতি স্থাপন করিয়া থাকি এই রীতি 
পরিত্যাগ করিতে হইবে । তবে মধ্যে মধ্যে সকল অভিভাবকদের একসঙ্গে বিদ্যা 
লয়ে আহ্বান করা হইবে না এমন কথা নহে। সাধারণ সামাজিক মেলামেশার 
জন্য বৎসরে একবার বা দুইবার সকল অভিভাবকদের বিদ্যালয়ে আহ্বান করা 
উচিত। এই সব মিলন সভায় প্রদর্শনীর মাঁধামে অভিভাবকগণ বিদ্যালয়ের 
ক1জকর্ম সম্বন্ধে কিছুট। ওয়াকিবহাল হইতে পারেন এবং ছাত্র এবং শিক্ষকদের 
সহিত নানা ধরণের আমোদ-প্রমোদে অংশ গ্রহণ করিতে পারেন। এইরূপ 
ষাণ্মাধিক বা বাপ্িক সম্মেলনের উদ্দে্ট হইবে অভিভাবক এবং শিক্ষকদের মধ্যে 
পারম্পরিক সম্প্রীতি বুদ্ধি করা এবং সাধারণভাবে বিদ্যালয়ের কার্ষে অভিভাবক- 
দের আগ্রহ স্তি কর।। 

২। প্রত্যেক শ্রেণীর, প্রত্যেক শাখার (৪9০৮1০] ) জন্ঃ পৃথক পৃথক অভি- 
ভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপন কর! প্রয়োজন । সাধারণতঃ ৩১।৪০ জন অভিভাবকদের 
বেশী একজ্র সম্মিলিত হইলে সোজাস্থজি আলোচন] ছারা কোন নির্দিষ্ট সমাধানে 
পৌছান তাঁহাদের পক্ষে সহজ নহে । তারপর সমশ্রেণীর ছাত্রদ্দের অভিভাব কদের 
মধ্যে সমস্যার দিক হইতেও অধিকতর সমতা (৪170118165 ) থাকিবার কথা। 
এইরূপ অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির সভায়, সমস্যার সমতা হিসাবে অভিভাবকদের 
ক্ষুদ্র ক্ষুদ্র দলে বিভক্ত করিয়া আলোচনার বাবস্থা করা যাইতে পারে। ধরা 
যাউক, সপ্তম শ্রেণীর ক” শাখার অভিভাবকদের সভা আহ্বান করা হইয়াছে । 
এ শ্রেণীতে হম্বত ৬টি ছাত্র আছে যাহারা অঙ্কে বিশেষভাবে দূর্বল, আবার 
হয়ত আরও €টি ছাত্র আছে যাহারা ইংরেজিতে পিছাইয়া পড়িয়াছে। অঙ্কে 
দুর্বল ছাত্রদের অভিভাবকগণকে একদলে এবং ইংরেজিতে হুর্বল ছাত্রদের 
অভিভাবকদের আর এক দলে বিভক্ত করিয়া নিজ নিজ দলের সমসা! সম্বন্ধে 
আলোচনা করিতে অনুরোধ করা যাইতে পারে । এই সব আলোচনা সভায় 
প্রত্যেক ছাত্র সম্বন্ধে প্রয়োজনীয় তথ্য (একাধিক পরীক্ষার ফল, ছাত্রদের 
সম্বন্ধে শিক্ষকদের ধার্ণা ইত্যাদি ) বিদ্যালয় অভিভাবকদের সরবরাহ করিবেন । 
আলোচনা বিশেষভাবে অভিভাবকেরাই করিবেন; কিন্তু শিক্ষকগণ ( বিশেষ 
করিয়! বিষয়শিক্ষক ) সব সময়ই তাহাদের সহিত সহযোগিতা করিবেন 
আলোচনা শেষে প্রত্যেক দলকেই কিন্তু সমন্যা সমাধানের নিমিত্ত কি কর্মপদ্ধতি 
অবলশ্নন করিতে হইবে তাহা লিপিবদ্ধ করিতে হইবে; এঁন্প লিপিবদ্ধ 


শিক্ষা এবং শিক্ষক ১৬৫ 


কর্মপদ্ধতিতে আবার শিক্ষকের এবং অভিভাবকের অনসরণীয় কর্মপন্তি 
সপ্বদ্ধে পুথক পৃথক নির্দেশ থাকিবে । এ নব সভায় আমোদ-প্রমোদ এবং 
সামাজিক মেলামেশার স্থযোগও থাকিতে পারে ; এ উপলক্ষ্যে শ্রেণীর ছাত্রদের 
কাজের প্রদর্শনীর ব্যবস্থাও কর! যাইতে পারে। 

৩। বৎসরে ৩1৪ বার এরূপ সমিতির অধিবেশন বসিতে পারে । প্রতিবার 
ছাত্রদের প্রগতি-পত্র প্রেরণ করার পরই একবাঁব করিয়া এই সমিতির অধিবেশন 
বসিতে পাবে। এইরূপ ভাবে অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি গঠন করিতে বিদ্যালয়ের 
দিক হইতে প্রধান সমদ্যা সময়াভাব। এ লম্বদ্ধে মনে রাখিতে হইবে যে, পৃথক 
পৃথক ঘবে একসঙ্গে ৫1৬টি সমিতির অধিবেশন হইতে কোন অস্থবিধ] নাই । 
সকল শিক্ষকেব সকল সমিতির অধিবেশনে উপস্থিত থাকিবারও প্রয়োজন নাই ; 
এমন কি প্রয়োজন অন্পাবে এক শিক্ষক বিভিন্ন সময়ে বিভিন্ন সমিতিব অধিবেশনে 
উপস্থিত হইলেও কাযে বিশেষ কোন অসুবিধা হইবার কথা নহে। প্রত্যেক 
শ্রেণীব ( শাখাব ) ভারপ্রাপ্ত শিক্ষক এবং এ শ্রেণীর ছাত্রগণ সেই শ্রেণীর 


অভিভাবক-সমিতির আয়োজন করিবে। 
অনুশীলনী 
03. 1, 178৮ 09 008010 5101105 18 6০ 8100 96010) 0159 2-1)991 6০ ঠ106 
100801017)9 ০2 10০01001716 &০ 8100 ৪699123-81))1)9 109 1098,0-1708,807 19 60 619 


৪০1)0991, 1)180088, (13, & 1969) 
4৯0৪. ( পৃঃ ১৫৪-৫৬ ) 
" (03, 2.1098911100 60010181058 01 9, £০০এ (98,01)07, (3, &১ 19655) 


4৯0৪, (পু১ ১৫৬-৬১) 


0, 3. 056 915 156 £00.061008 01 ৪, ১08,01)92: 9 ভা 18 109 9077813190 
009 100095% 11010058800 7) 6179 ০0508810190] ৪5৪91, (13, &, 1965) 
2৯25৪, (পৃ ১৪৪৫০) 


03. 4. 57198017628 18 99962618115 8£7001802108106 01 10009009,1 9170 
0096 659 1000061010, 01 006 98,012 19 &০0 11000091708 129 01110 %০ 1001:80178,0189 
(119 11000180179, 050081101)08 চ717101) 90086100%8 ঠ10০ 0010286 ০1 ৪6105. 

(8, না, 1958) 

4১108, (পৃ ১৪৪-৫০ ) 


3, 57 নু5৪ 69901567 81)0910 170% 00926]ড 7069 60০ £091069810 ০1 109,068 
০ 60৩ 010208 700050101989019) 156 ঠ106 80196, 1919110950107992 950. 1719700. 
৪০ 00৪ 08106. :10850058, (3. &) 1960) 
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4825, ( পৃঃ 3১866. ৪ ) 
0.6. ডা ৪107৮ 200$98 ০০---7১৪৪1)6-116801197 48800186101, 


(8. গু, 1951) 
4708, (পৃঃ ১৬২-৬৫) 


2.7. 7051 ৮00]0 700 8109078 13900 6-6801)911 00:0706:80102. 1) 6119 
60008610004 09 ৪01)00)] 00101], (93. গু, 1954) 

08, (পৃঃ ১৬২৬৪) 

03. 8. 7051106 ৪011001 1900: 810 0101]0 15 1)97090. 02 60 (129 ০৪6 01 
006 69801161 150 18 008 0217 29819010811)19 101 £1%106 10860061008 70 
8190 ৪/81108 83 ৪ 10001082170 111 8106 17900180101) 01 00 0111108 00121000%, 
1)190985 10]]য 0109 170101108810108 01 006 6990106778 100816103) 158 ৮18 1015 
10010119810. 81)0 7 *71)90109£ 01159 0181010 090 109 10.9%1960, 

(3. গা, 1964) 
ঠ05, (পু ১৪৪-৫৯ ) 


(3. 9. 70150088006 ৫719106106 1019 01 009 $6907061 10 00006177 90008- 
%101008] 55560101) ৪1000117176 1015 000198 800 26510071910111615, 


08, (পৃঃ ১৪৪-৪৭) 


সপ্তম পরিচ্ছোর 
বিষ্ভালয়ে স্বাধীনতা ও শৃথ্থল। 


স্বাধীনতা ও শৃঙ্খল! সম্ধন্ধে বিভিন্ন মতবাদ-_আমাদের বিদ্যালয়ে 
সাধারণতঃ ছুই ধরণের শিক্ষক দেখা যায়। কেহ কেহ ছাত্রদের শ্বাধীন কাধে 
বাধ। দিতে চান না; আবার এমন অনেকে আছেন ধাহার! ছাত্রদের হ্বাধীন 
ইচ্ছা স্বভাবতই মন্দপথগ।মী মনে করিয়া কঠোর হন্ডে তাহা" দমন করিবার 
জন্তক বদ্ধপরিকর থাকেন। জ্ঞাতসারে হউক আর না হউক, ছুই ধরণের 
শিক্ষক পৃথক পৃথক শিক্ষাদর্শনের সমর্থক। প্ররুতপক্ষে শিক্ষাক্ষেত্রে যে কোন 
মতছৈধের বিশ্লেষণ করিলে দেখ! যাইবে উহার মূলে রহিয়াছে পৃথক পৃথক 
জীবনদর্শনে বিশ্বাস। 

বিভ্ভালয়ে কঠোর শৃঙ্খলার নীতি- দীর্ঘদিন হইতে শিক্ষাকে আমরা 
শাসন এবং দমনের সহিত সমার্থবাচক বলিয়া মনে করিয়া আসিতেছি। 
বাইবেলের গল্প অগ্গসারে মান্গষের আদিমতম পুরুষ আদম (4৫80 ) এবং 
ইভ (71৮৪) তাহাদের অন্তনিহিত পাপ-প্রবৃত্তির জন্য হ্বর্গ হইতে 
বিচ্যুত হন। আদিতম পুরুষের পাপপ-পরবৃত্তি প্রত্যেক মান্থুষের মধ্োই নিহিত 
রহিয়াছে । মানুষকে অবাধ স্বাধীনতা দিলে তাহার অস্তনিহিত মন্দ প্রবৃত্তি 
তাহাকে মন্দের দিকেই টানিয়া লইবে। তাই টমাস্‌ একুইনাস্‌ (102098 
8101588 ) প্রভৃতি মধ্যযুগীয় ক্রীশ্চান শিক্ষাবিদগণ বাল্যকালেই কঠোর 
শানন এবং নিয়মাঙ্গবতিতার দ্বারা শিশুর “বিষর্দাত” ভাঙ্গিয়া দেওয়ার নীতি 
প্রচার করিয়া গিয়াছেন। এই নীতি অন্গসরণ করিয়াই এখনও আমাদের 
দেশের মিশনারী বিদ্যালয়গুলি কঠোর শাসনের দ্বার! ছাত্রদিগকে নিয়মানুবর্তী 
রাখিতে চেষ্টা করিয়৷ থাকে। মান্ষের মন শ্বাভাবিক নিয়মেই যে অসং 
পথে ধাবিত হইতে চায় এ বিশ্বাদ আমাদের দেশেও ছিল। আমাদের 
দেশের অনেক শাস্টেই মাচষের মনের সং-অসতের ছন্দকে দেবাহ্থরের যুদ্ধের 
সঙ্গে তুলনা করা হইয়াছে । মান্থযের মনে সৎ এবং অসৎ উভয় প্রবৃত্তিই 
রহিয়াছে । দমন করিয়া রাখিতে না পারিলে সাধারণতঃ অসৎ প্রবৃত্তিই 
মানুষের মনে প্রাধান্থ বিস্তার করিয়া থাকে। সংযমের দ্বারা, অভ্যাসের 


১৬ শিক্ষাবিজ্ঞাের মূলনীতি 


দ্বারা অসৎ প্রবুত্ভিকে দমন করিয়! সৎ প্রবৃত্তির প্রাধান্তের সুযোগ দেওয়ার নামই 
শিক্ষা বলিয়া আমাদের দেশের অধিকাংশ লোকই বিশ্বাস করিয়া থাকে। 
তাই প্রাচীন ভারতে ব্রক্ষ5ধাবস্থায় কঠোর নিয়ম মানিয়া চলিতে হইত এবং 
ইন্দ্রিয় দমন শিক্ষার প্রধান উদ্দেশ্ত বলিয়া! গৃহীত হইত । 


উপরোক্ত জীবনদর্শনের প্রভাবেব ফলে অভ্যাসের দ্বারা শিশুদের বাবহার 
বয়স্কদের অগ্ররূপ করিয়া গড়িয়া তোলাই শিক্ষার উদ্দেশ্ত হইয়া ফীড়াইয়াছে। 
ইংলগ্ডের ওয়েস্টমিন্ষ'র কলেজের প্রবেশদ্বারের উপর আজও খোদ্দিত রহিয়াছে, 
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মধ্যে সেই ধবণের অভ্যাস গঠন করাইয়া! দাও, বয়স্ক হইলে এ অভ্যাস 
হইতে সে বিচ্যুত হইবে না। সংক্ষেপে শিশুর ইচ্ছা, অনিচ্ছা, ভালমন্দের 
বিচারের কথা চিন্তা ন। করিয়া বয়স্কদ্েব ভালমন্দের বিচার অগ্লারে তাহার 
অভ্যাস গঠন কবিয়। তোল। বয়স্কদের যে অবস্থায় যেধপ ব্যবহাব করা 
উচিত শিশুকেও সেইরূপ অবস্থায় সেইকপ ব্যবহার করিতে ভইবে। শিশুর 
জীবনের চাহিদা স্বভাবতই বয়স্কদের জীবনের চাহিদা হইতে স্বতন্ত্র বলিয়া 
শিশুকে কঠোরভাবে নিয়মান্তবতী করিতে না পারিলে সে সাধারণতঃ 
বয়ক্ষদের অন্থরূপ বাবহার করিবে বণপিয়া আশা করা যায় না। শিশুর 
নিজন্ব ইচছা-অনিচ্ছাকে প্রশ্রর দেওয়া কিছুতেই চলে না। পদে পদে তাহাকে 
বিধি-নিষেধের শৃঙ্খলে আবদ্ধ রাখিতে হইবে | ফলে, শিক্ষা হইয়া দাড়াইল 
নেতিবাচক-_বিদ্া'লয়ে প্রবেশ কবাব পর হইতেই শিশু কি করা উচিত নয় 
এসম্বপ্বেই উপদেশ পাইতে লাগিল; তাহার স্বাধীন প্রচেষ্টাকে বিদ্যালয়ের 
আইন-কাছনের নাগপাশে আই্টেপৃষ্ঠে বাধা দেখিতে পাইল। শিশুর যাহা 
ভাল লাগে তাহা সে করিতে পাইবে না, যাহা ভাল লাগে না; তাহাই করিতে 
বাধ্য হইবে। বিদ্যালয়ের কাষ সম্বন্ধে তাহার মনে এরূপ ধারণ! জন্মিল। 
বিদ্যালয়ে শৃঙ্খলা রক্ষ/ করাই শিক্ষকদের প্রধান কাজ হইয়া দীড়াইল। যে 
বিদ্যালয়ে শৃঙ্খলা যত বেশী সেই বিদ্যালয়ে শিক্ষাও তত ভাল হইতেছে ইহাই 
হইল সকলের ধাবণা। বর্তমানে শিক্ষা সম্বন্ধে আমাদের দেশে অধিকাংশ 
লোকেরই মনে এরূপ ধারণা রহিয়াছে । 

বিদ্ভালয়ে অবাধ স্বাধীনতার নীতি-অপরদিকে সার্থক শিক্ষার 


বিছ্ালয়ে স্বাধীনতা ও শৃঙ্খলা ১৬৯ 


নিমিত্ত শিশুকে স্বাধীনতা দানের ষে প্রয়োজন রহিয়াছে তাহাও প্রাচীনকাল 
হইতেই স্বীক্ত হইয়া আঙিতেছে। আরিম্টটল্‌ (গ্রীন) এবং কুইটিলিয়ান 
(রোমান ) উভয়েই শিক্ষাক্ষেত্রে শিশুকে ম্বাধীনতা দানের নীতি সমর্থন 
কবিতেন। বর্তমান যুগে বিদ্যালয়ে শিশুকে অবাধ ম্বাধীনতা দানের 
আন্দোলনের পথপ্রদর্শক হইলেন রূশে!। তিনি ঘোষণা! কবেন যে, মানুষ 
“পুণের” প্রতীক--“পাপ” প্রবৃত্তি মানষ জন্মগতভাবে লাভ করে এবিশ্বাস 
সম্পূর্ণ ভ্রাস্ত। সমাঞ্জই বরং পাপের প্রতীক-_বয়স্কগণ কতৃক শিশুকে নিয়ন্ত্র 
করার চেষ্টার ফলে তাার মনে পাপ প্রবৃত্তি জাগবিত হয়। তাই রুশো! 
শিশুকে সম্পূর্ণরূপে “ছাডিয়া দেওয়ার” নীতি (1%18398 18179 ) প্রচার করিয়| 
গিয়াছেন। 


ব্ক্ ম্বাতন্ব্যবাদী শিক্ষাদর্শনও বিছ্ালয়ে শিশুকে স্বাধীনতা দেওয়ার 
নীতি সমর্থন করিয়া থাকে । এই শিক্ষাদর্শনের মতে শিশুর মধ্যেই লুপ্ধ ও 
অপ্রকাশিত হইয়া রহিয়াছে তাহার আত্মাব পৃর্ণপরিণতি। শিশুকে সম্পূর্ণ স্বাধীনতা 
দিলেই তাহার আত্মাব বিকাশ স্বাভাবিকভাবে হয়। তাই ফ্রবেল্‌, মণ্টসরী 
প্রভৃতি শিক্ষাবিদ্গণ বাধ্যতামূলকভাবে শিশুকে দিয়া কোন কাক্গ করান সমর্থন 
করিতেন না। আত্মক্রিঘতাব (9০11-80৮15165) দ্বাবা শিশু শিক্ষালাভ কবিবে 
ইহাই ছিল তাহাদেব শিক্ষানীতি । 

আধুনিক মনোবিজ্ঞান বিছ্যালয়ে শিশুকে স্বাধীনতা দেওয়ার নীতি সমর্থন 
করে। ইহার মতে শিশুতে শিশুতে পার্থকা রহিয়াছে । নিজ নিজ জন্মগত 
ক্ষমৃত। এবং আগ্রহ অনুদারে শিক্ষ লাঙেব চে্। করিলে শিক্ষ। প্রচেষ্টা সহজেই 
সার্থক হওয়ার সম্ভবনা থাকে । মনোবিজ্ঞানীদদের দ্বারা মানসিক ক্ষমতা, 
আগ্রহ ইত্যাদি জানিবার জন্য টেস্ট (93) আবিষ্কৃত হওয়ার পর হইতে 
উপরোক্ত ধারণা আমাদের মনে আরও বদ্ধমূল হইয়াছে । ফ্রয়েড সাহেবের 
প্রবতিত মনোবিক্ষণে বিশ্বাসী মনোবিজ্ঞানীদের মতেও শিশুর শ্বাভাবিক ইচ্ছাকে 
সহজে দমন করা উচিত নহে, কারণ স্বাভাবিক ইচ্ছা অবদমিত (:91795898 ) 
হইলে মানিক বিকৃতি দেখা দেওয়া সম্ভব। শিশুর-ন্বাভাবিক ইচ্ছার নিবৃত্তি 
যত সহজে হইবে তাহার মানসিক স্বাস্থ্যও তত ভাল থাকিবে । 

আমাদের বর্তমান সমাজ ব্যবস্থাও শিশু স্বাধীনতার নীতি সমর্থন করিয়া 
থাকে। গণতান্ত্রিক সমাজ শিশুর ম্বতন্থ ব্ক্তিত্বকেও শ্বীকার করে। তারপর 


১৭৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


গণতান্ত্রিক সমাজের ভবিষ্তৎ নাগরিকরপে শিশুকে গড়িয়া তুলিতে হইলে 
তাহাকে স্বাধীন চিন্তা, স্বাধীন কর্মের পরিপূর্ণ সুযোগ দিতে হইবে। বিষ্ঞালয়ে 
নিজেদের জীবন যথাসম্ভব নিজের] পরিচালনা করার স্থযোগ ছাত্রদের দেওয়া 
বাঞ্চনীয় । শিক্ষকদের একনায়কত্বের প্রভাবে মানুষ হইলে, শিশু বড় হইয়া 
গণতান্ত্রিক সমাজে নিজের দায়িত্ব সুষ্ঠুভাবে পালন করিতে পারিবে না। 

শৃঙ্খল! ও স্বাধীনতা সম্বন্ধে আধুনিকতম দৃষ্টিভন্কী_ বিদ্যালয়ে 
শিশুকে ন্বাধীনত দেওয়ার অর্থ তাহাকে শ্বেচ্ছাচারী করিয়া তোলা নহে। 
বাক্তিগত জীবন এবং সমাজ-জীবন উভয় ক্ষেত্রেই শৃঙ্খলা অত্যাবশ্যক | 
শৃঙ্খলা মানুষের জীবনে ছন্দ ও সৌনর্ষের সৃষ্টি করে। শৃঙ্খলাবদ্ধ কর্ম 
ব্যতীত মান্য কোন শিক্ষাই লাভ করিতে পারে না। বর্তমানে 
আমাদের বিদ্যালয়ে শৃঙ্খলাবোধ বিশেষভাবে কমিয়া গিয়াছে তাহাতে সন্দেহ 
নাই এবং তাহার ফলে শিক্ষাকার্য গুরুতরভাবে ব্যাহত হইতেছে। বিভিন্ন 
ক্ষেত্রে ছাত্রদের উচ্ছঙখলতা সমগ্র সমাজের দৃষ্টি আকর্ষণ করিয়াছে এবং 
কিভাবে ছাত্রদের মধ্যে শ্ৃঙ্খলাবোধ জন্মানো যায় এই বিষয়ে সর্বত্র 
আলোচনা চলিতেছে । কিন্তু সমস্তা এই যে, শৃঙ্খলা এবং স্বা্দীনতা কি 
পরস্পর বিরোধী নহে? শিশুর ব্যক্তিত্ব বিকাশের নিমিত, তাহাদিগকে গণতান্ত্রিক 
সমাজের উপযুক্ত নাগরিক হিসাবে গড়িয়া তুলিবার জন্য, তাহাদের মানসিক 
স্বাস্থারক্ষা করিবার জন্ত এবং নিজ নিজ ক্ষমতা এবং আগ্রহ অনুসারে তাহাদের 
শিক্ষা! সার্থক করিবার জন্ত যে তাহাকে ন্বাধীনত। দেওয়া আবশ্তক তাহা আমরা 
পূর্বে দেখিয়াছি । এখন সমস্যা হইতেছে এই যে, কি করিয়া আমরা শিশুকে 
স্বাধীনতাও দিব অথচ তাহাকে শৃঙ্খলাবদ্ধ জীবন্যাপনেও অভ্যস্ত করিব। 

স্বাধীনতা শব্দটির প্রকৃত অর্থ উপলব্ধি করিতে পারিলেই কিন্তু উপরোক্ত 
সমস্যার সমাধান আর কঠিন বলিয়া! মনে হইবে না। হ্বাধীনতার সংজ্ঞ। 
নির্দেশ করা সহজ নহে। কোন মানুষ স্বাধীন কি পরাধীন সে বিচার শুধুসে 
নিজেই করিতে পারে-_ম্বাধীনতা বা পরাধীনতা মাম্নষের নিজের উপলব্ধির 
উপর নির্ভর করে। সহজ কথায় বলিতে হইলে বলিতে হয় যে,' আমাদের ইচ্ছা, 
আশা-আকাজ্কা ইত্যাদির নিবুত্বিতে কোন বাধা না পাইলেই আমরা নিজেদের 
ত্বাধীন বলিয়া মনে করি। ম্বাধীনতার সংজ্ঞা নির্দেশ করিতে হইলে নেতিবাচক 
(59888159) সংজ্ঞা নির্দেশ করিতে হয়-_জীবনের চাহিদা পৃরণে বাধা-নিষেধের 
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অবিদামানতাকেই আমরা স্বাধীনতা আখ্যা দিতে পারি। এই সংজ্ঞা 
অনুযায়ী ম্বাধীনতা এবং শৃঙ্খল] (বাঁধা-নিষেধ ) পরম্পর-বিরোধী বলিয়া! মনে 
হয়। কিন্তু মানুষ যখন নিজের চেষ্টায় জীবনের চাহিদা নিবুত্ত করিতে সচেষ্ট হয় 
তখন তাহাকে হ্বেচ্ছায় বাধা-নিষেধকে বরণ করিয়া লইতে হয়। সংসারে 
এমন কোন কাজ নাই যাহা নিয়ম-শৃঙ্খলায় বাধা নহে। প্রকৃতি নিজেই 
নিয়মে বাধা। নিজেকে-নিযম শৃঙ্খলার অধীন না করিয়া কেহ কোন কাজে 
সফলতা৷ অর্জন করিতে পারে না-__নিজের জীবনেব চাহিদ নিবৃত্তি করিতেও 
মান্গষকে হ্বেচ্ছায় নিয়ম-শৃঙ্খলা বরণ করিয়া লইতে হয়। সিনেমা দেখিতে 
গিয়া! নিতান্ত দুরস্ত বালকও দুই ঘণ্ট। স্থেচ্ছায় চুপ করিয়া থাকে, কারণ সে অনুভব 
করে যে, বিপরীত ব্যবহার করিলে তাহার নিজের উদ্দেশ পূর্ণ হইবার পথেই 
বাধা সৃষ্টি হইবে । আমর! দেখিয়াছি যে, উদ্দেশ পূর্ণ হইবার পথে বাধা গাইলেই 
মানুষ নিজের স্বাধীনতা ক্ষুপ্ন হইল বলিয়া মনে করে। কাজেই কোন উদ্দেশ্ট 
সিদ্ধির জন্য মান্ষ যখন হ্েচ্ছায় নিজের আচার আচরণ, চিন্তাধারা এবং অন্মভূতিকে 
সংযত করিয়া নিয়মান্থগভাবে পরিচালিত কবিতে সক্ষম হয়, তখন তাহার মনে 
স্বাধীনতার উপলব্ধি হয়; এবং ঠিক এই কারণেই উদ্দেশ্ট সিদ্ধির চেষ্টায় নিজেকে 
যথাযথভাবে পরিচালিত কবিতে না পারিলে মানুষ নিজেকে পরাধীন মনে করে। 
বাধা-নিষেধ না থাকিলেই মানুষ স্বাধীন হয় না। উচ্ছুঙ্খলতা এবং স্বাধীনতা 
একার্থবাচক নহে। উচ্ছুঙ্খল ব্যবহার দ্বারা মানুযের কোন উদ্দেশ্ট সিদ্ধ হইতে 
পারে না; বরং উদ্দেশ্য সিদ্ধির পথে উচ্ছৃঙখলতা বাধা সৃষ্টি করে; তাই 
উচ্চুঙ্খলতা পরাধীনতার নামাস্তর। উদ্দেশ্টসাধনের নিমিত্ত শৃঙ্থলাকে বরণ 
করিয়া ল্ইয়াই মানুষ নিজেকে স্বাধীন মনে করে। ফলে আত্মসংযম, শৃঙ্খলা, 
্বাধীনতা প্রভৃতি শব্দ প্রাম্ম একার্থবাচক-_-আত্মস্যম ব্যতীত মানুষের পক্ষে 
স্বাধীনতা উপভোগ করা সম্ভব নহে। হুকুম (09:99:) এবং শৃঙ্খল! বা আত্মসংযম 
(10180101179) একার্থবাচক মনে করি বলিয়াই আমরা শৃঙ্খলা! এবং স্বাধীনতার 
মধ্যে ছন্দ দেখিতে পাই। হুকুম ম্বাধীনতার পরিপন্থী ইহাতে সন্দেহ নাই। 
যে কাজে আমাদের স্বাভাবিক প্রবৃত্তি নাই__হুকুমের দ্বারা আমাদিগকে সে 
কাজ করিতে বাধ্য করিবার চেষ্টা করা হয়; যে কাজের সহিত আমাদের জীবনের 
চাহিদার কোন সংযোগ থাকে না, সেই কাজ করিতেই আমাদের প্রবৃত্তির অভাব 
ঘটে। কাজেই হুকুমের দ্বারা আমাদের নিজন্ব উদ্দেশ্ট সিদ্ধির পথে বাধা হট 
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হয়। হুকুম মান্ত করিতে হইলে স্বাধীনতা খর্ব হইল বলিয়া মনে হয়, কিন্ত 
(শ্বতঃপ্রবৃত্ত ) হইয়া শৃঙ্খলতা রক্ষা! কবিলে মনে বরং স্বাধীনতা উপভোগ করার 
অনুভূতি আসে। দৃষ্টাস্তত্বরূপ বল! যাইতে পারে যে, কেহ যদ্দি কৰিকে হুকুম 
করে যে, তাহাকে কবিতা লেখা পরিত্যাগ করিয়! ইতিহাস পাঠ করিতে হইবে, 
তাহা হইলে তাহার স্বাধীনন্তা খর্ব হইল; আর তিনি যখন কবিতা রচন! করিতে 
গিয়া কবিতা বচন! করার “আইন-কানুন” মানিয়া চলিতেছেন তখন তিনি 
স্বাধীনতা উপভোগ কবিতেছেন। এবপ আইন-কানুন মানিয়া চলায় ক্লেশের 
পরিবর্তে আনন্দের অন্তুভূতিই বেশী হয়। 

প্রাচীন ভারতে ব্রদ্ষচযাশ্রমে যে এত কঠোবতা ছিল, ব্রম্থচাবীরা1 ইহাতে 
কিন্ত রেশ বোখ করিতেন না। কারণ, নিজেব উদ্দেশ্ত সাধনেব অনুকুল মনে 
করিয়! তাহাব। ম্থেচ্ছায় এ কঠোরতা বধণ কবিয়া লইতেন , অনেক সময় সংযম 
স্বতংদ্ফরতভাবে অন্তর হইতে আপিত বলিয়া ইহাতে মনে কোন কঠোবতার জ্ঞান 
আসিত না। ব্রক্ষচারীর। পবমানন্র ব্রহ্মচযাশ্রমেব নিয়ম কানন মানিয়া চলিতেন। 

এই ধবণেব নিয়মের অন্ুবঙনে মনে আনন্দ এবং ভঙ্গকবণে ক্লেশ জন্মায়। 
স্বাধানতা স্বতঃম্ফৃতত সংযমেব অপবিহার্ধ অঙ্গ । ধখন স্ষেচ্ছাঁয় নিয়মের অন্বওন 
কর! হয় তখন বাহিব হইতে এ চেষ্টায় বাধা আপিলে স্বাধীনতা খব হইল বলিয়া 
মনে হয়। ধরা যাউক, কোন ছাত্র আগ্রহ সহকাবে স্বেচ্ছায় বিদ্বালযেব পাঠ 
প্রস্তুত করিতেছে, তখন যদি তাহাকে অভিভাবকেব আদেশে বাজারে যাইতে 
হয় তবে তাহার ম্বাধীনতা খব হইয়াছে বলিয়। সে মনে কবিবে। বস্তৃতঃপক্ষে 
সংসারে এমন কোন কাজ নাই যাহ! কবিতে হইলে শৃঙ্খলা রক্ষা করিতে হয় 
না। যে শৃঙ্খল! রক্ষা কবিম্না চলিতে পারে না সে কোন কাষেও সফলতা লাভ 
করিতে পারে ন।। তাই “পাগলের” দ্বারা কোন কাজ সম্ভব হয় না। কোন 
কাজে লিপ্ত হওয়াব স্বাধীনতা এবং এঁ কাজে সফলতা লাঁভ কবিবার নিমিত্ত 
প্রয়োজনীয় শৃঙ্খলা বক্ষা করাকে পবম্পর হইতে বিষুক্ত করা সম্ভব নহে। ম্বতঃ- 
ক্ষু্ভভাবে কোন কাজে লিপু হওয়ার অর্থই হইতেছে এ কাজের শৃঙ্খলাকেও 
দ্বতঃস্ফুতভাবে শ্বীকার কবিয়া লওয়া । 

কাজেই বিগ্ভালয়ে শৃঙ্খলা রক্ষা কবাব মুল সমস্যা হইতেছে 
ছাত্রর্দের বিদ্যালয়ের কাজে ম্বতংস্ফৃত আগ্রহ জাগরিত করা; শৃঙ্খলা! রক্ষা 
করার সমম্তাকে কখনও পৃথকভাবে বিবেচনা করা সম্ভব নহে। শৃঙ্খল রক্ষ] 
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করা উপোশ্ঠ সিদ্ধির উপায় মাত্র, বিদ্যালয়ে উহার শ্বকীয় কোন স্থান নাই। 
অনেক সময়েই আমরা এই নীতি বিস্বৃত হইয়া, কেবলমাত্র শৃঙ্খল! রক্ষাকেই 
উদ্দেশ্য বলিয়া গ্রহণ করি। ফলে, কখনও কখনও বিদ্যালয়ের শৃঙ্খলা নিজ 
উদ্দেশ্তের প্রতিকৃলতাচরণও করিয়া থাকে অর্থাৎ বাধাতামূলকভাবে শৃঙ্খলা 
রক্ষা কবিতে গিয়া অনেক লময় আমরা বিদ্যালয়ের প্রতি-ছাত্রের মনে 
বিতৃষ্ণা জন্মাইয়া দেই। বিছ্যালয়ের কাজে ছাত্রদের দ্বতঃক্ষর্ত আওহ না 
থাকিলে এঁ কাজের জন্য প্রবতিত শৃঙ্থলা রক্ষ/ করার কোন প্রবৃত্তিও 
তাহাদের থাকিতে পারে না। এরূপ ক্ষেত্রে "হুকুমেব” (০:76:) দ্বারা 
শৃঙ্খলা প্রবর্তিত কবিতে হয়, এবং শাসন এবং পুবস্বারের সাহায্যে এ 
শৃঙ্খলা] রক্ষা করিবার চেষ্টা করিতে হয়। এ ধরণের শৃঙ্খালকে বহির্জাত 
শৃঙ্খলা এবং প্রথমোক্ত শৃঙ্থলাকে অন্তর্জাত শৃঙ্খলা আখা! দেওয়া যাইতে 
পাবে। বধ্র্জাত শৃঙ্খলা স্বাধীনতার পবিপন্থী। যে কাজে ছাত্রদেব স্বাভাবিক 
প্রবৃত্তি, বহির্জাত শৃঙ্খলা তাহাদিগকে এঁ কাজ হইতে নিবৃত্ত করিয়া যে কাজে 
তাহাদের শ্বাভাবিক প্রবৃত্তি নাই উহাতে প্রবৃত্ত কবাইতে চেষ্টা করে। তাই 
উহা ছাত্রদের নিকট শৃঙ্খলাম্ববপ মনে হয়। জেলখানার কয়েদী বা যুদ্ধ 
বন্দীদেব মধ্যে যে শৃঙ্খল! দেখ! যায় তাহা বহির্জাত শৃঙ্খলা-_উহা শ্বাধীনতার 
বিপরীত এবং দাসত্বেব সমতুলা ইহাতে সন্দেহ নাই। কিন্তু বিদ্যালয়ে 
আমর! এ ধরণের শৃঙ্খল! দেখিতে আশা করি না-বিদ্যালয়েব শৃঙ্খল! হইবে 
অন্তর্জাত শৃঙ্খলা । হ্যাক্সলি (17008 [ন॥য1€য ) বলিয়াছেন যে, ম্বাধীন 
হইতে এবং নিজেকে নিজে শৃঙ্খলার অন্রগামী কবিবাঁব কৌশল মানুষকে 
শিক্ষা দিতে হইবে (46980) 70901010 8179 ৪9:৮৪ ০01 09170 098 800. 
£০5920106 61971891598” )। অস্তর্জীত শৃঙ্খল! শ্বাধীনতার পরিপুরক-_নিজের 
উদ্দেশ্য সিদ্ধিব নিমিত্ত স্বেচ্ছায় শৃঙ্খলা অন্থুবর্তী হইতে কোন বহিঃস্থ শক্তি 
বাধা দিলে তাহাকেই বরং স্বাধীনতার হরণকারী বলিয়া জ্ঞান করিতে 
হইবে। টি, এইচ, গ্রীন (থু, লু, 01992.) বলিয়াছেন, যে মানষ নিজের 
কৃত আইন নিজে মান্য করিয়া চলিতেছে বলয়! বিশ্বাম করে সেই প্রকৃত- 
পক্ষে শ্বাধীন (0088 10800811795 দা1)0 18 09010801009 ০4 10170891% 
85 619 90৮100৮ 01 609 19 আ10) 199 010958., )। 

শিশুকে নিজের প্রবৃত্তির দাসত্ব করিতে দেওয়া বা তাহার স্বাধীন ইচ্ছাকে 
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শাসন ব! পুরস্কারের সাহায্যে দমন করা কোনটিই বাঞ্ছনীয় নহে। উচ্ছঙ্খলতা 
এবং স্বাধীনতা এক নহে। শিশুর আশা-আকাক্ফা, জীবনের চাহিদা প্রভৃতি 
এমনভাবে গড়িয়া তুপিতে হইবে যাহাতে বিদ্যালয়ের কাজ এবং তাহার 
ইচ্ছার মধ্যে কোন দ্বন্ব উপস্থিত ন1 হয়। বিদ্যালয়ের উদ্দেশ্য এবং ছাত্রদের 
জীবনের উদ্দেস্তা এক হইলে সে ম্বতঃপ্রবৃত্ত হইয়াই বিদ্যালয়ের শৃঙ্খলার 
অন্বর্তন করিবে। প্রাচীন ভারতে গুরু এবং শিষ্তের উদ্দেশ্টের মধ্যে কোন 
পার্থক্য ছিল না বলিয়া গুরুর আদেশ অনুযায়ী অতি কঠোর শৃঙ্খলার 
অন্ুবঙ্তনও শিশুর! হ্বেচ্ছায় ও সানন্দে করিত। একথা মনে রাখিতে 
হইবে যে, মানুষের জীবনের চাহিদা তাহার আশা, আকাজ্জা ইত্যাদি অনেক 
পরিমাণেই শিক্ষালন্ধ। দৃষ্টান্তম্বরপ বলা যাইতে পারে যে, অঙ্ক, ইতিহাস 
ইত্যাদি বিষয়ে জ্ঞানলাভের জন্ত ত্বাভাবিক আকাজঙ্। ছাত্রদের মনে স্ষ্টি করা সম্ভব । 
বিদ্যালয়ের আদর্শকে ছাত্রদের অন্তরে প্রোথিত করিয়া দ্রিতে পারিলে এবং 
তাহাদের চরিত্রকে গঠন করিয়া দিতে পারিলে ছাত্রের নিজের চেষ্টায়ই 
উচ্ছৃঙখলতার পথ পরিত্যাগ করিবে। এ সম্বন্ধে আরও একটি কথা মনে রাখিতে 
হইবে যে, বিদ্যালয়ের আইন-কানুন প্রণয়নে এবং উহাদের মানিয়া চলার কার্ষে 
ছাত্রের যতবেশী অংশ গ্রহণ করিবে ততই বিদ্যালয়ের শৃঙ্খলা বহির্জাত না 
হইয়া অন্তর্জাত হইবে। পাঠ-সংক্রান্ত বিষয়ই হউক বা অন্ত কোন বিষয়ই 
হউক বিদ্যালয়ের সব নিয়মেরই ছাত্রদের আন্তরিক সমর্থন লাভ কর! আবশ্তক। 
নিয়ম মান্ত করিয়া চলিবার দায়িত্বও ছাত্রদিগের উপর ব্যক্তিগত এবং সমষ্টিগত 
ভাবে ন্যস্ত থাকিবে । 

উপবোক্ত আলোচন। হইতে সারাংশ সঙ্কলন করিয়া আমর] বলিতে পারি 
যে, শৃঙ্খলা এবং ম্বাধীনত। সম্বন্ধে আধুনিক দৃষ্টিভঙ্গী বলিতে আমরা বুঝি ঃ 

১। অন্তর্জাত শৃঙ্খপাই প্রকৃত শৃঙ্খলা; স্ব-নিয়ন্ত্রণ ও অন্তর্জাত শৃঙ্খল! 
একার্থবাচক | এই ধরণের শৃঙ্খলায় মান্ধধ নিজের উদ্দেশ্ট সাধনের নিমিত্ত কাজে 
ব্রতী হয় এবং উহ] সুগুভাবে সমাধা করিবার নিমিত্ত স্বেচ্ছায় উহার অপরিভার্য 
বিধিনিষেধগুলি মানিয়া চলে। 

২। "প্রকৃত শৃঙ্খল! এবং স্বাধীনতাকে বিযুক্ত করা সম্ভব নহে-_-একটি ব্যতীত 
অপরটি সার্থক হইতে পারে না। বি্ভালয়ে একই সঙ্গে শৃঙ্খলা এবং ম্বাধীনতা 
বিরাজ করিষে। একের বদলে অপরকে লাভ করিতে চেষ্টা করিলে কাহাকেও 
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প্রকৃতরূপে পাঁওয়া যাইবে না। মনে রাখিতে হইবে যে, বিচ্ভালয়ে উচ্ছলতাকে 
প্রশুয় দেওয়! চলে না; আবাব শালন বা পুরস্কারের লোভ দেখাইয়া কাহাকেও 
নিয়ম মানিতে বাধ্য করাও উচিত নহে । 

৩। বহির্জাত শৃঙ্খলা রক্ষার চেষ্টা করা নানাদিকে ক্ষতিকাবক । ইহা শিক্ষার 
পরিপন্থী ; কাজেই বিদ্ভালয়ে এ ধরণেব চেষ্টা সর্বদা পরিহার্ধ। 

৪। শিক্ষার সাহাযো বহির্জাত শৃঙ্খলাকে অন্তর্জাত শঙ্খলায় পরিবর্তন করা 
সম্ভব। বিদ্যালয়ে শৃঙ্খল] রক্ষা করার সমস্তা প্রধানতঃ যথাযথ শিক্ষাদানেরই 
সমস্যা। যথাযথ শিক্ষাৰ ফলে শৃঙ্খল! ছাত্রদের অন্তর্জাত হইবে ইহাই আশা 
করা হয়। 

শাস্তি ও পুরস্কার 

অতি প্রাচীনকাল হইতেই শান্তি এব” পুরস্কাব শিক্ষাদানেব নিষিত্ত শিক্ষকের 
হাতের দুইটি বিশেষ অস্ত্ররূপে ব্যবহৃত হইয়া আসিতেছে । প্রত্যেক শিক্ষকেরই 
ইহা বাস্তব অভিজ্ঞতা যে, শিশুদেব পক্ষে যে কার্য করা বাঞ্ছনীয় তাহাতে 
তাহাদের প্রবৃত্তি নাই ; যাহা তাহাদের পক্ষে অবাঞ্চনীয় তাহাদের দিকেই 
তাহাবা (যেন কোন অবৃশ্ঠ শক্তিব দ্বারা তাডিত হইয়া) আকৃষ্ট। একমাত্র 
শাস্তি এবং পুবস্কাবের সাহায্যে তাহাদিগকে বাঞ্ছিত কাজে প্রবৃত্ত করান কিছুটা 
সম্ভব হয়। বিগ্যালয়েব অবাঞ্ছিত পবিশ্থিতি অথবা শিশুদের জন্মগত স্বভাব ইহাদের 
মধ্যে কোন্টি এই অবস্থার জন্য দায়ী তাহা আমরা বিশেষভাবে চিন্ত। করিয়! দেখি 
না। শিশু যে আদিতম মানুষেব “পাপ” লইয়া জন্মগ্রহণ কবিয়াছে বা তাহার জন্মগত 
সকল প্রবৃত্তিই (]71860069) যে মন্দ একথা! আমবা বর্তমানে বিশ্বাদ করি না। 
প্রধানতঃ বি্যালয়েব ক্রটির ফলে শিশুদের মধ্যে বাঞ্চিত বাবহারের পরিবর্তে 
আমব] অবাঞ্ছিত ব্যবহার দেখিতে পাই। বিদ্যালয়ের ত্রুটি বুদ্ধি পাওয়ার সঙ্গে 
সঙ্গে শিশুদের মধ্যেও যে অবাঞ্ছিত ব্যবহাব বৃদ্ধি পাইতেছে--তাহাতে সন্দেহ 
নাই। ধর! যাউক, পাঠাবিষয়গুলি পাঠে (ইতিহাস, সাহিত্য ইত্যাদি) 
ছাত্রদের যে জন্মগত কোন বিতৃষ্ণা আছে এমন নহে; নানা কারণে বিগ্ভালয় 
তাহাদিগকে এ সব বিষয় পাঠে আক্কষ্ট করিতে পারে না বলিয়াই এ ধরণের বিভূষ্ণ 
তাহাদেব মনে জন্মিয়া থাকে । আমবা অস্বীকার করিতে পারি না যে, ছাত্রেরা 
সাধারণতঃ বিদ্যালয়ের শৃঙ্খল! রক্ষা করিয়া চলিতে চায় না। কিন্তু ছাত্রদের মধ্যে যে 
এইরূপ অবাঞ্ছিত ব্যবহার দেখা যায় তাহা কুশিক্ষার ফল; স্থুশিক্ষার সাহায্যে 
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তাহাদের মধ্যে বাঞ্চিত ব্যবহারের স্ষ্টি করিতে হয়। কিন্তু শিক্ষার ছার ছাত্রদের 
ব্যবহারের পরিবর্তন কঠিন এবং সময়সাপেক্ষ কাঙ্গ। তাই এই সমস্যা সমাধানের 
সহজতর পস্থ৷ হিসাবে শাস্তি এবং পুরস্কারকে ব্যবহার করিতে বিদ্যালয় অভ্যস্ত 
হইয়া পড়িয়াছে। এই পন্থা অবলম্বনে অনেক ক্ষেত্রে আশু ফল লাভ হয় 
বলিয়া শিক্ষকেরা ইহা অবলম্বনের প্রয়োজনীয়তা সম্বন্ধে আরও স্থিরনিশ্চয় 
হইয়াছেন। কিন্তু পন্থায় যে ফল লাভ হয় তাহা দীর্ঘস্থায়ী হয় না; অধিকস্ 
শাসন ও পুরস্কার প্রয়োগ করিলে আরও অনেক দিকে যে অনেক অবাঞ্চিত 
ব্যবহারের সৃষ্টি হয় ইহা শিক্ষকেরা বিশ্লেষণ করিয়া দেখেন ন1। 

শুধু বিদ্যালয়ে কেন, বৃহত্তর সমাজেও মানুষের অবাঞ্ছিত ব্যবহারকে বাঞ্চিত 
ব্যবহারে পরিবর্তন করার সমস্যা রহিয়াছে । এই উদ্দেশ্তেই নানারপ দণ্ড- 
বিধানের ব্যবস্থা প্রতোক সমাজেই রহিয়াছে । কিছ অভিজ্ঞতার ফলে দেখা 
যাইতেছে যে, দণ্ডের বারা মানুষের ব্যবহারের স্থায়ী পিরিবর্তন হয় না। একবার 
চুরি করিয়া যাহার জেল হয় সে মুক্ত হইয়া পুনরায় চুরি করিয়া থাকে । দণ্ডের 
ভয়ে কোন অবাঞ্চিত কাজ হইতে মানুষ নিবৃত্তও হয় না। মৃতাদণ্ডের ব্যবস্থা 
থাক। সত্বেও “খুন” করা কোন সমাক্তেই বন্ধ হয়নাই। একমাত্র শিক্ষার 
সাহায্যেই মানুষের ব্যবহারের পরিবর্তন সম্ভব বলিয়া বর্তমানে জেলখানার 
কয়েদীদের সম্বন্ধেও ভিন্ন নীতি গ্রহণের আন্দোলন চলিতেছে । 

আর বিদ্যালয়, যাহ! শিক্ষার ক্ষেত্র, সেখানে কি এখনও আমরা জেলখানার 
নীতি চালাইব? শান্তি এবং পুরস্কার বলিতে আমর! কি বুঝি এবং উহাদের 
প্রয়োগের ফলে শিশুর উপর কিকপ প্রতিক্রিয়া] হয় ইহ] বিশ্লেষণ করিয়া দেখিলেই 
ইহাদের প্রয়োগ সম্বন্ধে কিরূপ নীতি অবলম্বন কর বাঞ্চনীয় সে সম্ঘদ্ধে আমাদের 
মনে স্পষ্ট ধারণা জন্ষিবে। 

কৃত্রিম উপায়ে শাসিতকে র্লেশ দানই শাস্তির টি মানুষ ম্বভাবতঃ 
রেশ পরিহার করিতে চায়__-এই বিশ্বাস হইতেই শান্তিদানের প্রথা প্রচলিত 
হইয়াছে । সাধারণতঃ তিন প্রকারে আমর ছাত্রদের ক্লেশদানের চেষ্ট1 করিয়া 
থাকি ১। শারীরিক ক্লেশ, ২। মানমিক ক্লেশ, ৩। শারীরিক ও মানসিক 
উভয় ধরণের ক্লেশের সংমিশ্রণ । সাধারণতঃ চড়চাপড়, কানমলা, বেত ইত্যাদির 
দ্বারা ছাত্রদের শারীরিক ক্লেশ প্রদানের চেষ্টা করা হুয়। শারীরিক ক্লেশ সম্বদ্ধে 
সব চেয়ে বড় কথা এই যে, মানুষ সহজেই ইহাতে অভ্যন্ত হইয়া পড়ে; ফলে, 
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শারীরিক শান্তিতে ক্লেশের অনুভূতি বার বার প্রয়োগের ফলে কমিয়! যায়। তাই 
শিক্ষককে সব সময়েই কঠোর হইতে কঠোরতর শারীরিক ক্লেশদানের পদ্ধতি 
উদ্ভাবনের চেষ্টা করিতে হয়। ধর! যাউক, যখন দেখা গেল ষে, কেবলমাত্র 
ড় করাইয়া রাখায় ছাত্রের আর যথেষ্ট ক্লেশ বোধ হইতেছে না, তখন 
তাহাকে হয়ত নাড,গোপাল ভঙ্গিতে প্লাড়াইতে বলা হইল; আরও কঠোরতর 
ক্লেশদানের জন্য ইহার পর তাহাকে হয়ত পা ফাক করিয়া হুর্ধের দিকে মুখ 
করিয়া দুহাতে ছুখান! থান ইট লইয়! দাডাইয়! থাকিতে বাধ্য করা যাইতে 
পারে। মধ্যযুগে নানারূপ শাগীরিক ক্লেশদানের পন্ধতি আবিষ্কৃত হইয়াছিল-_- 
উহাদের বর্ণন1 পড়িতেও গা শিহরিয়া উঠে। বর্তমানে শিশুকে বিশেষ শারীরিক 
ক্লেশদানের অধিকার শিক্ষকের নাই। ফলে, প্রচলিত শারীরিক শাস্তিগুলি 
সহজেই ছাত্রদের অভ্যস্ত হইয়া পড়ে বলিয়৷ আর তেমন কার্যকরী থাকে না! । 

অনেক সময় মানসিক ক্লেশ শারীবিক ক্লেশ অপেক্ষা তীব্রতর হয় এবং মানসিক 
কলেশদানেব পঞ্ছতিতে অধিকতর উদ্ভাবনী শক্তি প্রয়োগের সবযোগ থাকে । 
মানসিক ক্লেশদানের ক্ষেত্রে সমাজ এখনও শিক্ষকের ক্ষমতা সীমাবদ্ধ করিয়া দেয় 
নাই। দেহিক ক্লেশধানের ফলে শরীবের ক্ষতি হইলে তাহা চোখে ধরা পড়ে, 
কিন্তু মানসিক ক্লেশদানের ফলে মনের ক্ষতি হইলে তাহা সাধারণ চোখে ধরা 
পড়ে না। ফলে, মানসিক ক্লেশদানে কেহ খুব গুরুতর আপত্তি করেন না। তাই 
বিচ্ভালয়ে বর্তমানে মানসিক শান্তিদানের প্রথাই অধিকতর প্রচলিত। সাধাবণতঃ 
নিম্নলিখিত ধরণের মানসিক শান্তি বিদ্যালয়ে প্রয়োগ কর! হয়-_ 

১। সকলের সমক্ষে ছাত্রকে অপাস্থ করা বা তাহার ব্যবহারকে হাস/কর 
প্রতিপন্ন করা । ২। ছাত্রের কামনার বস্ত্ব হইতে তাহাকে বঞ্চিত কর! ( খেল৷ 
করিতে না দেওয়া )। ৩। শিক্ষকের সমর্থন হইতে ছাত্রকে বঞ্চিত করা__সে 
যে শিক্ষকের সেহ এবং স্থদৃষ্টি হইতে বঞ্চিত হইতে চলিয়াছে__তাহা বুঝাইয়৷ 
দেওয়া। ৪1। একঘরে করণ-__শিক্ষকের নির্দেশে শ্রেণীর অপরাপর ছাত্রের! 
অপরাধী ছাত্রকে একঘরে করিয়া রাখিতে পারে। এতঘ্যতীত ক্লেশের তীব্রতা 
বৃদ্ধি করিবার জন্থ অনেক সময় দৈহিক এবং মানসিক শাস্তি একই সঙ্গে দেওয়া 
হয়। দৃষ্টাস্তত্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, বিদ্যালয়ের সকল ছাত্রকে একত্রিত 
করিয়া অপরাধী ছাত্রকে বেত্রাঘাত কর! হইল বা শ্রেণীকক্ষের বাহিরে তাহাকে 
কান ধরিয়া ঈাড় করাইয়! রাখা হইল। 

১২ 


১৭৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


শাস্তির প্রতিক্রিয়া _-শাস্তি প্রদানকালে ছাত্রের মনে কিরূপ প্রতিক্রিয়া 
হয় বিশ্লেষণ করিয়া দেখা যাক । শিক্ষক ছাত্রকে দিয়া যে কাজ করাইতে চাহেন 
তাহা তাহার নিকট অপ্রীতিকর (দৃষ্টান্ত-- অন্ধ কষা)। তাই তিনি শান্তিবানের 
ভয় (বেত্রাঘাত ) দেখাইয়া ছাত্রকে এ কাজ করিতে বাধ্য করিতে চান। একপ 
ক্ষেত্রে ছাত্র দুইটি বিপরীতগামী শক্তির মাঝখানে পড়িয়া বিব্রত বোধ করে। 
নিয়ে প্রদত্ত নক্সাটি অনুধাবন করুন৷ 
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শা পে শপ 


অন্ককষার ছান্রের নিকট অপ্রীতিকর, তাই উহার অপ্রিয়শক্তি তাহাকে এ 
কাজ হইতে দূরে সরাইয়া লইতেছে। অপরদিকে বেত্রাঘাতও তাহার নিকট 
ক্লেশদায়ক তাই উহার অপ্রিয়শক্তি তাহাকে কাজের দিকে ঠেলিয়া দিতে চেষ্টা 
করিতেছে। 

১। বলাবাহুল্য যে, ছাত্রকে লইয়া এই টানাটানিতে ছুইটি অপ্রিয়শক্তির 
মধ্যে যেটি অধিকতর র্রেশদায়ক তাহারই জয় হইবে । যেমন, অন্ককষা ছাত্রের 
নিকট খুব অপ্রিয় না হইলে বেত্রাঘাতের ক্লেশ এড়াইবার জন্য অস্ককষার রেশ 
সেশ্বীকাব করিয়া লইবে। তাই অনেক সময় শিক্ষক শাস্তি প্রদান করিয়া 
সফলকাম হন এবং শান্তির প্রতি তাহার শ্রদ্ধা বৃদ্ধি পায়। কিন্তু মনে রাখিতে 
হইবে যে, নিজেকে ছাত্রের নিকট অধিকতর অপ্রীতিকর করিয়া তুলিয়া শিক্ষক 
আপাততঃ তাহার অভীষ্ট লাভ করিলেন বটে কিন্তু ছাত্র এবং শিক্ষকের মধ্যে 
অধিকতর অপ্রিয় সম্বন্ধ গড়িয়া উঠার ফলে শিক্ষাদানকাধ তাহার পক্ষে সহম্রগুণে 
কঠিন হইয়া পড়িল। তারপর শাস্তির ভয়ে কাজ করিতে ছাত্রেরা অভ্যন্ত হইয়। 
পড়িলে, কোন কাজেই তাহাদের আর ্বত:স্ফুর্ত আগ্রহ থাকিবে না। শুধু 
বিদ্যালয়ে নহে, সারাজীবন ব্যাপিয়াই এই বদভ্যাস তাহাদের সঙ্গী হইয়া থাকিবে । 
বাধ্যতামূলকভাবে কোন কাজ করিয়া তাহাতে আশানুরূপ সফলতা অর্জন করা 
যায় না। 

২। আবার অনেক ক্ষেত্রে নির্দিষ্ট কাজ ছাত্রের নিকট এত অপ্রিয় যে, সে 
শাস্তির ক্লেশকে বরণ করিয়া লয়। এ সব ক্ষেত্রে শান্তিগ্রদান করিয়াও শিক্ষকেরা 
আশানুরূপ ফল পান না। লাভের মধ্যে ছাত্রেরা শান্তিতে অভ্যন্ত হইয়া পড়ে 


বিদ্যালয়ে স্বাধীনতা! ও শৃঙ্খল ১৭৪ 


এবং তাহাদের চরিত্রের অধোগতি হয়। দৃষ্ান্তস্বরূপ বল! যাইতে পারে যে, 
দিনের পর দিন শিক্ষক ছাত্রকে ঘণ্টাব পর ঘণ্ট| ক্লাসে দাড় করাইয়া রাখিতেছেন 
তবু সে বাড়ী হইতে পড়া তৈয়ারী করিয়া আপিতেছে না। একূপ ক্ষেত্রে অনেক 
সময় শিক্ষক শাস্তির পরিমাণ এবং নিষ্ঠুরতা বৃদ্ধি কিমা অভীষ্ট লাভের চেষ্টা 
করিয়৷ থাকেন। ফলে ছাত্র-শিক্ষক সম্বন্ধের অবনতি এবং শিক্ষকের চরিত্রের" 
ও অধোগতি হয়। 

৩। কিন্তু অধিকাংশ ক্ষেত্রে ছাত্র অগ্রীতিকর কাজে লিগ্ধ হওয়ার ক্লেশ এবং 
শান্তি পাওয়ায় ক্লেশ উভয়কেই এডাইতে চেষ্টা করে) এই উদ্দেশ্টে সে নানা 
ধরণেব প্রতারণার আশ্রয় গ্রহণ করিয়া থাকে । তথন শিক্ষকের প্রধান কাজ হয় 
ছাত্রের প্রতারণা ধবিয়া ফেলা এবং প্রতারণাৰ জন্ত; তাহাকে শাস্তি প্রদান কবা। 
এই অবস্থায় ছাত্র এবং শিক্ষক প্রত্যক্ষ দ্বন্দ অবতীর্ণ হন। যে কাজের জন্য শাস্তি 
প্রদানের বাবস্থা হইয়াছিল তাহা গৌণ হইয়া শিক্ষক-ছাত্র ঘন্ৰ প্রধান হইয়া ঈাভায়। 
ধব। যাক, ছাত্র জানে যে, বাডীর অন্ধ কষিয়া না আনিলে ক্লাশে তাহাকে দাভাইয়া 
থাকিতে হইবে । বাড়ীতে অঙ্ক কষ! তাহার নিকট ক্লেশদায়ক । তাই কোন 
ছাত্রের খাতা হইতে অঙ্ক নকল করিয়া ক্লাসে সে দাভাইয়৷ থাকিবার শান্তি 
এডাইতে চেষ্টা করে। এরূপ ক্ষেত্রে ঘে সব ছাত্র নকল করিয়া অঙ্ক লইয়া 
আপিয়াছে তাহাদেৰ প্রতাবণ! ধরিয়া শাস্তিব ব্যবস্থা করাই শিক্ষকেব প্রধান 
কাজ হইয়া দাডায়। এরূপ পবিস্থিতিতে শিক্ষক-ছাত্র সম্বন্ধ সম্পূর্ণভাবে ছুষ্ট 
হইয়া পডে। শুধু তাহাই নহে শাস্তি এড়াইবাব চেষ্টায় ছাত্রদের মধ্যে অনেক 
ধরণেব অবাঞ্চিত ব্যবহারের সষ্টি হয় (মিথ্যা কথ! বলা, নকল করা, ক্লাশ হইতে 
পালানে] ইত্যাদি )। 

শাস্তি প্রদানের নীতি-_-শান্তিপ্রদান ছাত্রদের মধ্যে যে অত্যন্ত অবান্িত 
প্রতিক্রিয়ার স্থট্টি করে এসঘন্ধে সন্দেহ নাই। সমাজ ও বিদ্যালয়ের ব্যবস্থা 
আদর্শান্থগ হইলে শান্তিদানের কোন গ্রয়োজন থাকে না। ছাত্র হ্বত:স্ফুর্ত 
প্রেরণায়ই বাঞ্ছিত কর্মে লিপ্ত হইবে। কিন্তু বর্তমানে আমাদের সমাজ-ব্যবস্থা অত্যন্ত 
ক্রটিপূর্ণ, বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবাব পূর্বেই শিশুর মধ্যে অনেক অবা্থিত ব্যবহারের 
স্ষ্টি হইয়! পডে। বিগ্যালয়কেও কোন প্রকারেই আদর্শ বলা চলে না উহার 
দোষ-ভ্রটিব জন্যও ছাত্রদের মধ্যে অবাঞ্ছিত ব্যবহারের সৃষ্টি হয়। ফলে বর্তমান 
পরিস্থিতিতে বিদ্যালয় হইতে শাস্তিপ্রদান সম্পূর্ণরূপে দূর করা হয়ত সম্ভব নহে। 
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কোন কোন ক্ষেত্রে শান্তির স্বারা যে আশু ফললাভ হয় তাহাও আমর! দেখিয়াছি । 
কিন্তু শাস্তিগ্রদদানকে 09088881৪৮1] হিসাবে কখনও কখনও ব্যবহার করিলেও 
শান্তিপ্রদানের কুফল সম্বন্ধে আমাদিগকে সর্বদা সঙ্জাগ দৃষ্টি রাখিতে হইবে। শাস্তি- 
প্রদানকালে আমাদের নিয়লিখিত নীতিগুলির কথা সর্বদা মনে রাখিতে হইবে-_ 

১। শ্রান্তিপ্রদানের দ্বার! সাময়িকভাবে মান্ত্র সমস্যার সমাধান কব! চলিতে 
পারে। শান্তিগ্রদানের সঙ্গে সঙ্গে ছাত্রের অবাঞ্ছিত ব্যবহারের মুল কারণ বাহির 
করিয়া তাহা দূর করিবার পরিকল্পন। গ্রহণ করিতে হইবে। দৃষ্টাস্তত্বরূপ বলা যাইতে 
পারে যে, শান্তি প্রদানের দ্বার] ছাত্রকে একদিকে যেমন অঙ্ক কষিতে বাধ্য কর! 
হইবে, অপর দিকে এঁ কাজে তাহাকে এরূপ সাহাধ্য দিতে হইবে যাহাতে অঙ্ক 
কষা তাহার পক্ষে সহজ হইয়া পড়ে । অস্ক কষিতে যেন সে আনন্দ পায়। 

২। “বাঞ্ছিত কাজ"? ছাত্রের নিকট কি পরিমাণে অপ্রীতিকর এবং পরিকল্পিত 
শান্তিই বা তাহার নিকট কতখানি ক্লেশদায়ক তাহা পূর্বেই বিবেচনা করিয়া 
দেখিতে হইবে। শান্তিব ছারা আকাজ্ষিত ফললাভের সম্ভাবনা না থাকিলে 
শান্তিপ্রদান না করাই উচিত। কারণ শাস্তি গ্রহণের দ্বারা ছাত্রের চরিত্রের 
অধোগতি ঘটে । 

৩। শারীরিক শান্তি অধিকতর নিঠুর বলিয়। মনে হয়) ইহা! শিশুর মনের 
কোমল প্রবৃত্তি নষ্ট করিয়া তাহাকে অনেকখানি পশুর স্তরে নামাইয়া লইয়া 
আসে। অনেক সময় ইহা অভিভাবক এবং শিক্ষকের মধ্যেও অগ্রীতিকর সম্বন্ধের 
কারণ হইয়া ঈাড়ায়। তারপর ছাত্রেরা সহজে শারীবিক শান্তিতে অভ্যস্ত হইয়া 
পড়ে। অধিকস্ত শারীরিক শাস্তি শিশুকে ভীরু ও দুর্বলচরিত্র করিয়৷ তোলে। 
তাই শারীরিক শাস্তিবিধান পরিহার করিয়৷ চলাই উচিত। 

৪। মানসিক শাস্তি শারীরিক শান্তি অপেক্ষা নানাদিক দিয়! বাঞ্ছনীয় হইলেও 
তাহাও যে মানসিক বিকাশের গুরুতর ক্ষতি করিতে পারে একথা মনে 
রাখিতে হইবে। এ ধরণের শান্তিবিখানের ফলে ছাত্রদের মানসিক নিরাপত্াবোধ 
যাহাতে ক্ষুপ্ন না হয় সেদিকে সর্বদা দৃষ্টি রাখিতে হইবে। 

৫€। শাস্তিবিধানকালে শিক্ষককে সাধ্যমত নেব্যক্তিক (০1959 ) থাকিতে 
হইবে। শিক্ষার প্রয়োজনে তিনি শাস্তিবিধান করিতেছেন নিজের খেয়ালখুসী 
তৃথির জন্ত নহে । শান্তিপ্রদানকালে তাহাকে নিজেকেও নিয়ম মানিয়া চলিতে 
হইবে; একই অপরাধের জন্য কাহাকেও গুরুতর শাস্তি, কাহাকেও অল্প শান্তি 


বিদ্যালয়ে স্বাধীনতা ও শৃঙ্খল! ১৮১ 


দেওয়া চলিবে না। কোন্‌ অপরাধের জন্য কিরূপ শাস্তি দেওমা হইবে তাহা পূর্ব 
হইতে সকলেরই জানা! থাকিলে শান্তির বাধাতামূলক শক্তি বুদ্ধি পায়; শিক্ষক 
ছাত্রের প্রতি সহানুভৃতিসম্পন্ন হওয়া সত্বেও বিদ্যালয়ের শঙ্খলা রক্ষার নিমি্ড 
শান্তিপ্রণান করিতে বাধ্য হইতেছেন এইকবপ মনে করিলে শাস্তিপ্রদানের ছারা 
শিক্ষক-ছাত্র সম্বন্ধ অপেক্ষাকৃত কম তিক্ত হয়। শান্তিপ্রদান শিক্ষকের “মজির” 
উপর নির্ভর করে এরূপ ধারণ! ছাত্রদের মনে সৃষ্ট হইতে দেওয়া! কিছুতেই 
উচিত নহে। 

৬। শাস্তিগ্রদানকালে শিক্ষক নিজে কখনও রাগাঘিত হইবেন না। ছাত্রের 
উপকাবেব নিমিত্ত তিনি শান্তির বাবস্থা করিতেছেন, তাহার সঙ্গে কোন অগ্থায় 
বাবহার করা হইযাছে বলিয়া তিনি শাস্তি দ্িতেছেন না। শান্তির দ্বারা তিনি 
ছাত্রকে যে ক্লেশ দিতেছেন তাহাব জন্য তীহাব মনেও কষ্ট হইতেছে _বিস্ত ছাত্রের 
ভবিষ্যতের কথা ভ'বিয়াইঈ তিনি তাহাকে এই সামান্য ক্লেশ দেওয়া বাঞ্চনীয় মনে 
কবিতেছেন-__এইরূপ মনোভাব লয় শান্তিপ্রদান কৰিলে শান্তিপ্রদানেব ফলে 
ছাত্র-শিক্ষক সম্বন্ধেব তেমন ক্ষতি হয় না। 

৭। কোন্‌ অপরাধের জন্য কোন্‌ শান্তি দেওয়া হইবে তাহা পূর্বে নির্দিষ্ট 
থাকিলেও কখনও কখনও স্থান, কাল, পাঞ্রভেদে শান্তিপ্রদান-ব্যবস্থার ব্যতিক্রম 
করিতে হইতে পারে। এরূপ ক্ষেত্রে ছাত্রদের মনে যাহাতে কোন ভ্রান্ত ধারণা 
না জন্মায় তাহার জগ্য তাহাদের নিকট এ তারতম্যের কারণ ব্যক্ত করা আবশ্তক ৷ 
শাস্তিদানে শিক্ষক পক্ষপাতিত্ব প্রদর্শন করিয়া থাকেন ছাজদের মধ্যে এবপ ধারণা 
জন্মানো অত্যন্ত ক্ষতিকর । 

বিস্তালয়ে পুরস্কারের স্থান--অভীষ্ট সিদ্ধির জন্য শান্তির ন্ায় শিক্ষকের 
পুবস্কারেব ব্যবস্থাও কবিয়া থাকেন। শান্তির মত পুরস্কারও তিন রকমের হইতে 
পারে__দৈহিক, মানসিক এবং টৈহিক ও মানসিক পুরস্কারের সংমিশ্রণ। 
বিগ্ালয়ে শাস্তিগ্রদানের বিরুদ্ধে যেবপ জনমতের ত্যষ্ট হইয়াছে পুরস্কার প্রদানের 
বিরুদ্ধে এখনও কিন্তু তেমন হয় নাই। বরং পুবস্কাব প্রদানকে শিক্ষাদানের 
অপরিহাধ অঙ্গ বলিয়! গ্রহণ করা হয়। প্রকৃতপক্ষে শান্তিপ্রদানেব প্রতিক্রিয়া এবং 
পুরস্কার গ্রদানের প্রতিক্রিয়ার মধ্যে কিন্তু খুব বেশী পার্থক্য নাই। পুরস্কার 
প্রদানের ক্ষেত্রেও নির্দিষ্ট কাজে ছাত্রের শ্বাভাবিক রুচি নাই--কাজের 
অপ্রিমতা ছাত্রকে কাজ হইতে দুরে ঠেলিয়া দিতেছে, আর শিক্ষক পুরস্কারের 
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গ্রলোভন দেখাইয়া তাহাকে কাজের দিকে ঠেলিয়া দিতেছেন। ছাত্র পরস্পর 
বিপরীতগামী যে ছুইটি শক্তির মাঝখানে পড়ে তাহাদের একটি তাহার নিকট 
শ্রীতিকর এবং অপরটি তাহার নিকট অগ্রীতিকর (শান্তির ক্ষেত্রে উভয়শক্তিই 
ছাত্রের নিকট অগ্রীতিকর )। ছাত্রকে হয় অপ্রীতিকর কাজে লিড হইতে 
হইবে আর ন হয়ত গ্রীতিকর কোন কিছুর লোভ ত্যাগ করার ক্লেশ স্বীকার 
করিতে হইবে। 


সপ শপ শি সপ 














০৪ ---- 
শিক্ষক -৯»| ছাত্র ডিল অন্ককষা 
প্রীতিপ্রদ কোন কিছু অঙ্ককষার | 
/ প্রাপ্তিরলোভ | | অপ্রিয়তা ূ 


2871 অত ০০ 


এই পরিস্থিতিতে নিণিষ্ট কাজে লিপু হওয়ার র্লেশ, প্রদত্ত পুরস্কারের 
লোভ ত্যাগ করিবার ক্লেশ হইতে অল্প হইলে ছাত্র নিদিষ্ট কাজে লিপ্ট হইবে । কিন্তু 
অধিকাংশ ক্ষেত্রেই পুরস্কারের প্রলোভন ত্যাগ করার রেশ খুব ত্র হয় না বলিয়া 
পুরস্কারের প্রলোভন দেখাইয়া কাধোছ্ধার হয় ন1। পুরস্কার অপেক্ষা শান্তির কার্ধকরী 
শক্তি বেশী। কিন্তু মনে রাখিতে হইবে তে, শাস্তিগ্রদানের ফলে শিক্ষক-ছাত্র 
সম্বন্ধ যেরপ তিক্ত হইয়! পড়ে পুরস্কার প্রদানের ক্ষেত্রে সেরূপ হয় না। শেষোক্ত 
ক্ষেত্রে শিক্ষক রেশদায়ক শক্তির পরিবর্তে গ্রীতিপ্রদ শক্তির প্রতীক। কাজেই 
শাস্তি এবং পুরস্কারের মধ্যে পুরস্কারের প্রয়োগই যে অধিকতর বাঞ্চনীয় তাহাতে 
সন্দেহ নাই। পুরস্কার প্রদানের সর্বাপেক্ষা বড গলদ হইতেছে এই যে, ইহার লোভে 
ছাত্রের] প্রতারণা শিক্ষা করে। শিক্ষক-নিদিষ্ট কাজের অপ্রিয়তাকে বরণ করিয়া 
না লইয়া সে প্রতারণার সাহাযো পুরস্কার লাভ করিতে চেষ্টা করে । আদর্শ সমাজ 
এবং আদশ বিদ্যালয়ে শান্তি বা! পুরস্কার কোনটিরই স্থান নাই । বর্তমান পরিস্থিতিতে 
পুরস্কার গ্রদানকে 77699888:য ৪511 রূপে গ্রহণ করা যাইতে পারে। কিন্তু পুরস্কার 
প্রদানকালে নিম্নলিখিত নীতিগুলি অনুসরণ করিয়া চলিতে চেষ্টা করিতে হইবে-__ 

১। মনে রাখিতে হইবে শান্তির মত পুরস্কারও অভীষ্টলাভের অস্থায়ী পন্থা 
মাত্র । চেষ্টা করিতে হইবে যে, ধীরে ধীরে ছাত্র যেন পুরস্কারের লোভ বাতীত ও 
কাজে লিঞ্চ হয়__.তাহার নিকট কাজ যেন অপ্রিয় না হইয়া প্রিয় হইয়! দাড়ায়। 

২। অল্পশ্বল্প পুরস্কার প্রদানে কার্ধোদ্ধার হইতেছে না দেখিয়া পুরস্কারের 
পরিমাণ ক্রমে ক্রমে বুদ্ধি করিয়া ছাত্রদের লোভী করিয়া তোলা সঙ্গত নছে। 





বিদ্যালয়ে স্বাধীনতা! ও শৃঙ্খলা ১৮৩ 


৩। পুরস্কার প্রদানকালে শিক্ষক এমনভাবে চলিবেন যাহাতে ছাত্রের! তাহাকে 
পক্ষপাত দোষে দুষ্ট মনে না করিতে পারে । এই বিষয়ে সাবধান হইলেই পুরস্কার 
প্রদানের ফলে শিক্ষক-ছাত্র সগ্ধন্ধ তিক্ত হইবার সম্ভাবন! থাকে ন|। 

৪। সর্বদা দৃষ্টি রাখিতে হইবে যে, পুরস্কার প্রদানের ফলে ছাত্র-ছাত্র সম্বদ্ধেরও 
যেন কোন ক্ষতি না হয়। তাই একজনকে পুরস্কার দেওয়াব ছলে অপরকে শান্তি 
দেওয়া উচিত নহে। দৃষ্টাস্তত্বরূপ উল্লেখ করা যাইতে পারে যে, অনেক সময় 
শিক্ষক কোন ছাত্রের প্রশংসার মূল্য বৃদ্ধি করিবার নিমিত্ত অন্ত কোন কোন ছাত্রের 
সহিত তাহাকে তুলনা করিয়া থাকেন। ফলে, যাহা একটি ছাত্রের মিকট পুবস্কার 
তাহা আর কয়েকটি ছাত্রের নিকট শানস্তি। ইহার ফলে ছাত্রদের যধ্যে ঈর্ষা এবং 
ঝগড়া-বিবাদের স্থষ্টি হয়। পুবস্কার লাতের জন্য প্রতিযোগিতা স্ষ্টি করাও ছাত্র- 
ছাত্র সম্বন্বের পক্ষে ক্ষতিকর । 

বিদ্যালয়ে পুরক্কার বিতরণ উৎসব-_আমাদের দেশের সকল বিদ্যালয়ই 
এখনও পুরস্কার বিতরণ উৎসবের অন্ষ্ঠান করিয়া থাকেন। প্রায় সকল বিদ্যালয়ই 
বাৎসরিক পপীক্ষায় প্রত্যেক শ্রেণীর প্রথম তিনটি স্থান অরধিকারকাঁরী ছাত্রকে পুস্তক 
বা অনুরূপ কিছু পুরস্কার হিসাবে বিতরণ করিয়া থাকে । অনেক বিদ্যালয় আছে 
যাহারা শুধু পাঠের ক্ষেত্রেই নহে, বিদ্যালয় জীবনের অন্তান্য ক্ষেত্রেও যে সব ছাত্র 
শ্রেষ্ঠত্বের পরিচয় দিতে পারে তাহাদিগকে পুরস্কার দিয়া থাকে ( খেলা, সমাজসেবা 
ইত্যাদি )। ছাত্র কোনও একটি বস্ত পুরস্কার হিসাবে (বই, কলম ইত্যাদি ) লাভ 
করে, আবার সভায় দশজনের সামনে এ পুরস্কার বিতরণ করা হয় বলিয়া তাহার 
সামাজিক মর্ষাদাও বুদ্ধি পা । ফলে, পুরস্কার লাভের লোভ তীব্রতর হয়। আমাদের 
দেশের শিক্ষাবিদ্‌্র! বিশ্বাস করেন যে, এরূপ পুরস্কার দানের দ্বার! ছাত্রদের পাছে 
উতনাহ দেওয়া হয়__ পুবস্কারলাভের লোভে তাহার! পাঠের ক্লেশকে হ্বেচ্ছায় বরণ 
করিয়া লইবে, ইহাই প্রত্যাশ] | কিন্তু একটু বিশ্লেষণ করিয়া দেখিলে দেখা যাইবে যে, 
কোন শ্রেণীর-ছত্রদের মধ্যে (৪০,১৮০, বা ১২০ ছাত্রের মধ্যে) ৯১০টি বতীত অপরে 
উপরোক্ত ধরণে পুরস্কার বিতরণের দ্বার! পাঠে উৎসাহ পাইতে পারে না। যেছাত্র 
পরীক্ষায় সাধারণতঃ নবম, দশম স্থানও অধিকার করিতে পারে না, সে কখনও 
প্রথম, দ্বিতীয়, তৃতীয় স্থানের মধ্যে কোনটি অধিকার করিতে পারিবে বলিয়া আশা 
করিতে পারে না। তাই পুরস্কার বিতরণের দ্বার! শ্রেণীর মুষ্টিমেয় কয়েকটি. ছাত্র 
ব্যতীত অপরাপর ছাত্রের! পাঠে উৎসাহ পাইতে পারে না। -তারপর পুরস্কার 


১৮৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বিতরণ ভাল” ছাত্রদের মধ্যে তীব্র প্রতিযোগিতা এবং ঈর্ধার সুষ্টি করে। 
সহযোগিতার মনোভাবসম্পন্ন গণতাস্ত্রিক সমাজব্যবস্থা স্থাপনে এঁ ধরণের অভিজ্ঞত1 
অনুকুল নহে । এ ধরণের পুরস্কার বিতরণের পরিবর্তে ছাত্রদের যদি আত্মোন্নতির 
জন্য পুরস্কার দেওয়া হয় তাহ! হইলে সকল ছাত্রই পাঠে উত্পাহ পাইতে পারে-_ 
অর্থাৎ যে-কোন ছাত্র যদ্দি পূর্ব বৎসরের পরীক্ষার ফল অপেক্ষা পরের বৎসরের 
পরীক্ষার ফল ভাল করিতে পারে (ঠিক কতখানি ভাল করিলে পুরস্কার পাইবে 
তাহা! অবশ্য নিদ্দিষ্ট করিয়া দিতে হইবে ) তাহা হইলে সে পুরস্কার পাইবে, তা সে 
শ্রেণীতে প্রথমই হউক আর সকলের নীচেই হউক । এইরূপভাবে পুরস্কার বিতরণ 
করিলে ছাত্রদেব মধ্যে প্রতিযোগিতা এবং ঈর্ধার স্থষ্টিও হয় না। 
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অষ্টম পরিচ্ছেদ 
পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কার্যাবলী 


€( 0০-07011100181 8০101516165 ) 


পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কার্ধাবলীর বিগ্ভালয়ে ম্বান--শিক্ষা! সম্বন্ধ 
সংকীর্ণ দুষ্টিভঙ্গীর ফলে বিছ্যালয়কে আমরা শুধু জ্ঞান (101051989 ) লাভের 
কেন্ত্র বলিয়া মনে করিযা থাকি। জ্ঞানদানই বিদ্যালয় তাহার একমাত্র লক্ষ্য 
বলিয়া মনে করে। তাই বিষ্যালয়ের পাঠাক্রমে (যাহা দ্বাবা বিদ্যালয়ের কার্ধাবলী 
নি্ষস্ত্বত হয) ছাত্রের কোন্‌ কোন্‌ বিষয় পাঠ করিবে তাহার তালিকা ভিন্ন 
আর কিছু থাকে না। কিন্তু বাস্তব প্রয়োজনের খাতিবে ধীরে ধীরে 
বিগ্ভালয়ের কার্ষ স্থন্ধে আমাদের ধারণা পরিবতিত হইতে আরম্ত করিয়াছে। 
বর্তমান সমাজব্যবস্থায় শিশুর বিকাশের দিকে বিশেষ দৃষ্টি না দিলে 
চলে না। তাই জ্ঞানদানেব সঙ্গে সঙ্গে বিদ্যালয়কে অন্ততঃ কিছুটা শরীরচর্চা 
শিক্ষাদানের বাবস্থাও কবিতে হষঈযাছে। তাবপর, গণতন্ত্রের প্রসারে ফলে 
দেখা গেল যে, গণতান্ত্রিক বাষ্ট্রের উপযুক্ত নাগবিক গড়িয়া তুলিতে হইলে ছাত্রদিগকে 
বিদ্ভালয়েই গণতান্ত্রিক পদ্ধতিতে কিছুট] অন্যন্ত করিয়! লইতে হইবে । ফলে 
বিষ্ভালয়ে বিত্র্বসভা ইত্যাদিব আযোজন হইতে আরম্ভ কবিল, এবং শ্রেণীকক্ষের 
বাহিবে বিদ্যালয় জীবন নিয়ন্ত্রণের দায়িত কিছুটা ছ'ত্রদের উপর ছাড়িয়া দেওয়া 
হইল। এদিকে ধর্ম এবং পরিবারের প্রভাব আমাদের জীবনে যত কমিয়া আসিতে 
আবম্ত করিল, ততই বিদ্যালয়ে চরিত্র গঠন কবিয়া দেওয়াব প্রয়োজন অনুভূত হইতে 
আরস্ত কবিল। দৃষ্টান্তন্বরূপ উল্লেখ করা যাইতে পাবে যে, ইংলগ্ের বিখ্যাত 
“পাবলিক স্কুল”গুলির প্রধান বৈশিষ্ট্য এই যে, তাহাব! ছাত্রদের চরিত্র গঠন 
করিয়া দিতে বিশেষভাবে চেষ্টা করে। ছাত্রদেব চরিজ্রগঠনের উদ্দেশে 
খেলাধূলা, নানাধরেণর যুব আন্দোলন (বয়স্কাউট) ইত্যাদি বিদ্যালয়ে 
প্রবেশ লাভ করিল। তারপব দেখা গেল যে, সমাজজীবনে প্রবেশ করিয়। লোকে 
যদি যথাযথভাবে অবমর সময় না যাপন করে তবে তাহাদের জীবনের সকল 
সুশিক্ষ! নষ্ট হইয়া কুশিক্ষায় পরিণত হয় (তাহাদের মগ্যপান ইত্যাদি কদভ্যাস 
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জন্মায় )। তাই আন্দোলন আরম্ভ হইল যে, বিছ্যালয়কে “অবসর বিনোদনের জনা 
শিক্ষাঠ (10899816102 10 7818079 ) দিতে হইবে । এতঘ্যতীত ছাত্রদিগকে 
সমাজের সাংস্কৃতিক জীবনে অংশ গ্রহণ কবিবার জন্য প্রস্তত করার প্রয়োজনও 
অনুভূত হইল । তাই বিছ্যালয়ের কার্ধাবলীর মধ্যে গান, আবৃত্তি, অভিনয় ইত্যাদি 
স্বান পাইল। 

কিন্তু বি্যালয়েব কাষক্রমের মধ্যে নানাধরণের করনের স্থান হইলেও পঠন- 
পাঠনই মুখ্যস্থান অধিকার করিয়া রহিল। বিগ্ভালয়েব কাজগুলিকে দুইভাগে 
বিওক্ত কব! হইতে লাগিল-__পাঠাক্রমের অন্ততুক্ত কর্ম (00019 8061 16798) 
এবং পাঠ্যক্রমের বহিভূ্ত কর্ম ( 7068-05৮50018) 8061516188 )। পাঠাক্রমে 
পঠনীয় বিষয়ে নির্দেশ থাকে বলিয়! পঠন পাঠনকে পাঠ্যক্রমের অস্তভূক্তি কর্ম 
আখ্যা দেওয়া হয়, এতছ্যাতীত অপরাপর সকল কর্ধকেই পাঠাক্রমের বহিভূ্তি 
কর্ম বলিয়৷ গণ্য কর হয়। দ্বিতীয়োক্ত বর্মগুলি গথমোক্ত কর্মগুলির মত তত 
সুনিরিষ্ট থাকে না, বিদ্যালয়ের 'টাইম টেবল ( নুদ[06-8)19) এর মধ্যে ইহারা 
স্থবানও পায় না, সাধারণতঃ বিদ্যালয়ের "'ছুটিব"" পর এসব কাজের জন্য সময় 
দেওয়া হয়। পাঠ্যক্রমেব বহিভ্ত কাজগুলি সম্বদ্ধে কোন পবীক্ষাও গ্রহণ কবা 
হয় না। পঠন-পাঠনই বিদ্যালয়ের প্রকৃত কর্ম। যথাযথভাবে পঠন-পাঠন 
করাইয়া সময় পাইলে তবেই এ অতিবিভ্তু (7%৮% ) কাজে লিপু হওয়াব স্যোগ 
ছাত্রদিগকে দেওয়া হইয়া থাকে । 

কিন্তু বিংশ শতাব্দীতে “পাঠ্ক্রমেব বহিভূ্তি কর্ম”গুলি সম্বদ্ধে আমাদের 
দৃষ্টিভঙ্গী পরিবর্তন হইয়াছে । আমবা বুঝিতে পারিতেছি যে, ছাত্রদের স্বাস্থ 
উন্নত করিতে পারিলে, তাহাদের চরিত্র গঠিত কবিতে পারিলে এবং যাহাকে 
আমর! পাঠ্যক্রমের বহিভভ্ভত কর্ম বলি তাহাতে উহাদিগকে লিপ্ত করিতে পারিলে 
পঠন-পাঠনেও সাহায্য হয়। তাই এ কাজগুলিকে পাঠ্যক্রমের বহিভূ্ত কাজ 
না বলিয়া পাঠাক্রমেব পরিপূরক ( 0০-০9:0018:) কাজ আখ্যা দেওয় 
হইতেছে। এই দৃষ্টিভঙ্গীব পরিবর্তনের ফলে এসব কাজের কোন কোনটি 
বিদ্যালয়ের টাইম টেবিলের অস্তভূক্ত হইতে আবস্ত করিয়াছে। ( যেমন, 
শরীর-চর্চ )। 

বিংশ শতাব্দীর চতুর্থ দশকের পর হইতে শিক্ষাবিজ্ঞানের দ্রুত অগ্রগতির 
ফলে পাঠ্যক্রমে পরিপূরক কাজগুলির বিদ্যালয়ে স্থান সম্বন্ধে আমাদের ধারণার 
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আরও প্রগতিশীল হইয়াছে। বর্তমানে আমর! 'সামগ্রিক' দৃষ্টিভঙ্গী ( ঘ71,015 
810010801) ) লইয়া শিক্ষাক্ষেত্রে অগ্রসর হইয়া থাকি। বিদ্যালয়ের সকল 
অভিজ্ঞতাই পরম্পর সন্বন্ষযুক্ত এবং একই উদ্দেশ্তসিদ্ধির জন্য উত্ভাবিত। 
বিদ্যালয় জীবনের প্রতিটি অভিজ্ঞতা ছাত্রেব নিকট শিক্ষাগ্রদ। কেবলমাত্র 
পঠন-পাঠনই শিক্ষালাভের উপায় নহে। শ্রেণীকক্ষের বাহিরের কাজের 
গুরুত্ব শ্রেণীকক্ষের ভিতরের কাজের গুরুত্ব অপেক্ষা কম নহে। পঠন-পাঠন এবং 
বিধ্যালয়ের অন্যান্ত কাজের মধ্যে পার্থক্য তুগ্গিা দেওয়া আবশ্যক। তাই 
অভিজ্ঞতাকেন্দ্রিক পাঠ্যক্রমে (বিষয়কেন্দ্রিক নহে), পাঠ্যবিষয় ছাড়াও 
বিদ্যালয়ে ছাত্র যতরকম কর্মে লিপ্ত হইবে তাহার ইঙ্গিত থাকে । ছাত্রদিগকে 
যেসব অভিজ্ঞতা প্রদান বাঞ্চনীয় বলিয়া বিবেচিত হইবে (তাহা পঠন- 
পাঠন-সংক্রান্ত হউক আর না হউক) বিদ্যালয়ের সময়ের ভিতরেই তাহাদের 
স্থান করিয়া দ্রিতে হইবে--তাহারা টাইম টেবলেব অস্ততূ্ত হইবে। যে কোন 
বিষয়েই ছাত্রকে অভিজ্ঞতা দেওয়া! হউক না কেন, এঁ অভিজ্ঞতা হইতে সে 
আশানুরূপ ফল পাইল কিনা তাহাও পরিমাপ কবিয়া দেখিতে হইবে। তাই 
বর্তমানে কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড রাখাব যে বাবস্থা হইতেছে তাহাতে 
বিদ্যালয়ের সকল কাজেরই--( পাঠাক্রমের অস্তভূক্ত বা বহিভূত ) ফলাফল 
লিপিবদ্ধ (পরীক্ষা কবিয়া ) কবাব ব্যবস্থা আছে। ছাত্রের শিক্ষার ব্যাপারে 
বিদ্যালয়েব প্রত্যেকটি কাজই অর্থপূর্ণ (81601170806 ) এবং ভাহারা এমনভাবে 
পবস্পব সম্বন্বযুক্ত যে, এককে অবহেলা করিয়া অপরের উপর গুরুত্ব আরোপ 
উড শিক্ষাদান প্রচেষ্টাই পণুশ্রমে পবিণত হওয়।র সম্ভীবন! থাকে। 

পাঠ্যক্রমের পরিপুরক কমণ্ডলির আবশ্যকতা- উপরোক্ত আলোচনা 
হইতে পাঠ্যন্রমের পরিপূরক কাজগুলির আবশ্তকতা৷ সগ্থন্ধে কিছুটা ধাবণা 
আমাদের জন্মাইয়াছে। এই বিষয়ে আবও স্থনিদিষ্টভাৰে আলোচনার চেষ্ট। করা 
হইতেছে। পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কাজগুলির সাহাযো নিম্নলিখিত শিক্ষার 
উদ্দেন্ত সফল হইতে পারে। 

১। এই কাজগুপি নানাভাবে শরীব-চর্চার স্থবিধা করিয়া দিয়া ছাত্রদের 
শারীরিক বিকাশে সাহায্য করে। এমনকি ইহাদের মধ্যে কতকগুলি কাজ আছে 
যাহারা বিশেষভাবে শারীবিক বিকাশের জন্তই প্রবর্তিত হইয়! থাকে (ব্যায়াম 
ইত্যাদি )। 
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২। নানাবিধ অভিজ্ঞতার মাধ্যমে এবং নান। দায়িত্ব গ্রহণের হুযোগ দিয় 
এই কাজগুলি ছাত্রদের চাবিত্রিক গুণাবলী বিকাশে সাহাযা করে (নেতৃত্ব, 
সহযোগিতা, নির্ভরষোগ্যতা, সততা! ইত্যাদি )। যখনই যে কাজ প্রবর্তন করা হয় 
তখনই ছাত্রদের চারিত্রিক গুণাবলীর উপর উহা! কিরূপ প্রভাব বিস্তার করিবে 
তাহা বিশেষভাবে বিবেচনা করা হয়। 

৩। পাঠ্যক্রমের পরিপূরক বিভিন্ন ধবণেব কাজে বিভিন্ন রূপ আত্ম- 
অভিব্যক্তির (9911-95059881072) সুযোগ থাকে বলিয়া এবং ইহাদের মাধামে 
জীবনের বিভিন্ন প্রকারের চাহিদা (2999) নিবৃত্ত করিবার স্থযোগ পাওয়া! যায় 
বলিয়! ছাত্রদের মানসিক স্বাস্থ্য (0197068] 1১981)3) রক্ষা কবায় ইহাবা বিশেষ- 
ভাবে সাহায্য করে; এমন কি, অনেক সময় ছাত্রদেব মধ্যে অবাঞ্ছিত ব্যবহার 
পরিবঙনে এই সব কাঞ্জ বিশেষ কার্যকরী হয়। 

৪। ছাক্র-ছাজ এবং ছাত্র শিক্ষকের মধ্যে অন্তবঙ্গতা এবং সৌহার্দা বুদ্ধি 
কবিতেও এঁ সব কাজের অবদান প্রচুর। এ সব কাজ ব্যতীত বিদ্যালয়ের 
পাবস্পরিক সন্বন্ধগুলি যথাযথভাবে স্থাপিত হওয়া সম্ভব নহে । 

৫। এ সব কাজ বিদালয়েব প্রতি ছাঁতদের আকর্ষণবুদ্ধি করে। জীবনে 
আনন্দ থাকিলে তাহা সকল কাজেই প্রতিফলিত হর, এ সব কাজের আনন্দ 
পঠন পাঠনে সংক্রামিত হুইয়া উহাব একঘেয়েমি হাস কৰে। 

৬। এ সব কাঙ্গ (বিশেষ করিয়া যুখ আন্দোলনে অংশ গ্রন্ণ করা ) 
ছাত্রদের মধো আদর্শবাদ এবং জীবনদর্শন গিয়া তুলিতে সাহাযা করে। 

প। ছাত্রদের অন্তনিহিত ক্ষমতা এবং আগ্রহ বিকাশে এ সব কাঁজ সাহায্য 
করিয়া থাকে। আমরা জানি যে, চর্চার স্থযোগের অভাবে, ক্ষমতা বা আগ্রহ 
জন্মগত হইলেও তাহা অবদমিত হইয়া থাকিতে পারে এবং বিধিবদ্ধ চর্চার 
স্থযোগ পাইলে তাহারা শুধু বিকশিত নহে বৃদ্ধিও পাইতে পারে। “পাঠ্যক্রমের 
পরিপূরক” কাজগুলিব দ্বারা এ উদ্দেশ্য সাধনের চেষ্টা কর! হয়। 

৮। এসব কাজের লাহায্যে বিদ্যালয়ের প্রতি ছাত্রদের একাত্মবোধ জাগ্রত 
হয় (প্রার্থনা! সভা, বিদ্যালয়-সঙগীত ইত্যাদি )। 

৯। এ সব কাজ ছাত্রদের জ্ঞানলাভেব সাহায্যও করে। 

১০। বাঞ্চনীয় অভিজ্ঞত| (70981:87018 [7199219069 ) এবং শিক্ষা যদি 
স্মার্থবাঁচক হয় তাহা হইলে পাঠ্যক্রমের বহিভূত কর্মের মাধ্যমেও ছাত্রদের 
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প্রচুর শিক্ষা হইয়া থাকে। অনেক ক্ষেত্রে ইহাদের মাধ্যমে জ্ঞানলাভও 
কম হয় না। 

ক্ষেপে শিক্ষাক্ষেত্রে "পাঠাক্রমের পরিপূরক” কাজগুলির গুরুত্ব 'পাঠ্যক্রমের 
অন্তভুক্ত কর্মের” গুরুত্ব অপেক্ষা কোন অংশে কম নহে। 

পাঠ্যব্রমের পরিপুরক কমের প্রকারভেদ__পাঠক্রমের পরিপূরক 
কাজগুলির কোন নির্দেশ তালিক! প্রস্তুত করা সম্ভব নহে; কারণ এগুলি অসংখ্য 
ধরণের হইতে পাবরে। তথাপি উহাদের প্রকৃতি স্বদ্ষে কিছুটা নিদিষ্ট ধারণা 
দ্রেওয়ার নিমিত্ত উহাদিগকে কয়েকটি বিভাগে বিভক্ত করা হইল। প্রধানতঃ 
উদ্দেশ্তের বিভিন্নতাই এই বিভাগগুলির ভিত্তি। 

১। বিদ্যাণয়ের প্রতি একাত্মবোধ জন্মাইবার নিমিত্ত এবং ছাত্র-ছাত্র এবং 
ছাত্র-শিক্ষকে মেলামেশ। বৃদ্ধি কবিবার নিমিত কাজ। প্রার্থনা সভা, বিদ্যালয়- 
সঙ্গীত গান করা, ছাত্র-ছাত্র এবং ছাত্র-শিক্ষক অস্তরঙ্গত1 বুদ্ধির নিমিত্ত বিশেষ 
ধরণের খেলাধুল] (2::5128 ঢ7) 88798 ), এ উদ্দেস্তে বনভোজন ইত্যাদি দৃষ্াস্ত 
হিনাবে উল্লেখ করা যাইতে পারে। « 

২। ছাত্রদের স্বাস্থ্যোন্তির জন্য কাজ । শরীর-চর্চা (76155810891 0:81710€ ), 
কুস্তি, বক্সিং এবং বিভিন্ন ধরণের স্পোর্টস্‌ (8০:69) এ উদ্দেশ্ত সাধনের অনুকূল 
বলিয়া ধরা যাইতে পারে। 

৩। চরিত্র বিকাশ, কিছুট1 শরীরচর্চা এবং নির্মল আনন্দলাভের নিমিত্ত কাজ। 
ফুটবল, হাড়ু-ডু-ডু, ক্রিকেট ইত্যাদি দলবদ্ধ খেলাধূলাকে এঁ পর্যায়ে ফেলা যায়। 

৪। সাংস্কৃতিক জীবনের এবং চরিত্রের বিকাশের জন্তা, রবীন্দ্র জয়ন্তী উদ্যাপন 
ইত্যাদি। 

৫। জীবনে আদর্শবাদ হুষ্টি এবং চবিত্রগঠনের নিমিত্ত কাজ, ষথ! হিন্দস্থান 
স্কাউট, এন, সি, সি, ইত্যাদি । 

১। জন্মগত ক্ষমতা এবং আগ্রহ বিকাশের নিমিত্ত কাজ। হৃবিক্লাব সম্বন্ধীয় 
যাবতীয্থ কাজ ইহার অস্তভূক্ত। 

৭। ভবিষ্তৎ শিক্ষা এবং বৃতি সম্বন্ধে মনস্থির করিবার জন্ঠ কাজ। যথা, 
“কেরিয়ার টক? (08199771915 ), প্রদর্শনী ইত্যাদদি। 

৮। পাঠলব্ধ জ্ঞানকে সংহত করিবার উদ্দেস্তে কাজ। যথা, এক্সকার্সন 
( চ15০07510) ), প্রদর্শনী ইত্যাদি । 


১৯০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


৯। গণতাস্ত্রিক জীবন সম্বন্ধে প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা দানের নিমিত্ত কাজ । যথা, 
বিদ্যালয়ের ছাত্র-সংঘের কাজ, বিতর্কসভা ইত্যাদি । 

১০। সমাজের সঙ্গে অন্তরঙ্গ সম্বন্ধ স্থাপনের জন্য কাজ। যথা, জনসেবা, 
জনশ্রিক্ষা ইত্যাদি । 

'পাঠ্যক্রমের পরিপুরক কাজগুলির যথাযথভাবে ,পরিচালনা করিতে হইলে 
নিমলিখিত নীতিগুলি বিশেষভাবে মনে রাখিতে হইবে-__ 

১। এসব কাজেলিপ্ত হইবার স্থযোগ যাহাতে সকল ছাত্র পায় তাহার দিকে 
দৃষ্টি দিতে হইবে। অর্থাৎ এ সব কাজের জন্ত বিদ্যালয়ের ছাত্রদ্িগকে ৩০।৪ * 
জনের এক একটি দলে বিভক্ত করিতে হইবে । 

২। এ সবকাজের পরিচালনার দায়িত্ব যথাসম্ভব ছাত্রদের হাতেই ছাড়িয়া 
দিতে হইবে। 

হবির্লাৰ (5০১5 ৫1০০)--পশ্চিমবঙ্গ শিক্ষাবিভাগ এবং মাধ্যমিক শিক্ষা 
পর্ষদ উভয়েই বিদ্যালয়ে হবিক্লাব স্থাপনের উপর বিশেষ গুরুত্ব আরোপ করি- 
তেছেন। প্রত্যেক সবার্থসাধক বিদ্ালফেে হবিক্লাব স্থাপনের জন্য সরকার অর্থ 
বরাদ্দ করিয়াছেন। তাই পাঠ্যক্রমের পরিপূরক ভন্তাগ্ত কায সম্বন্ধে বিস্তারিত 
আলোচন। কর! না হইলেও এ-সঘ্বন্ধে কিছুটা আলোচনা কবা হইতেছে। 

অবসর বিনোদনের জন্য আমরা যেসব কাষে লিপ্ত হই তাহাকে সাধারণতঃ 
হবি” আখ্যা দেওয়া হয়। খেলাধুলা, নৃত্যগীত, অভিনয়, পুস্তকপাঠ, পায়ে হাটিয়া 
ভ্রমণ (7011708 )১ ডাক টিকিট সংগ্রহ, ফটোগ্রাফি ইত্যাদি কত রকমের হবি যে 
লোকের থাকিতে পারে তাহা উল্লেখ করিয়া শেষ করা যায় না। অবশ্ত অনেকে 
অবসর বিনোদনের জন্ত জুয়াখেল! ইত্যাদি অবাঞ্ছিত কর্মেও লিপ্ত হইতে পারে ; 
কিন্তু “হবি” শব্দটি কোন অবাঞ্ছিত কর্ম সম্বন্ধে প্রযোজা নহে । অবসর বিনোদনের 
জন্য আমরা যে লব বাঞ্ছিত কর্মে লিপ্ত হই তাহারাই শুধু “হবি' আখ্যা! পাওয়ার 
যোগ্য । “হবি এমন ধরণের কাজ যাহাতে আমরা নিছক আনন্দের জন্থ লিপু 
হই। সাধারণতঃ জন্মগত ক্ষমতা, আগ্রহ এবং চারিত্রিক গুণাবলী অন্ুসারেই 
লোকের “হবি' গঠিত হইয়া থাকে । কাহারও যে একাধিক হবি থাকে না এমন, 
নহে। একই লোক ফটোগ্রাফি, পায়ে হাটিয়া ভ্রমণ এবং ডাক টিকিট 
ংগ্রহ হবি হিসাবে গ্রহণ করিতে পারে। তবে জন্মগত ক্ষমতা, আগ্রহ এবং 
চারিত্রিক গুণাবলীর সহিত সম্বন্ধ থাকে বলিয়! সাধারণতঃ লোকের এক ধরণের 
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'হবি, থাকে । অর্থাৎ একই লোকের নৃতাগীত এবং বক্সিং হবি হিসাবে থাকিবার 
সম্ভাবন1 অল্প। পারিপাশ্বিক স্বযোগের উপর মানুষের 'হবি' গ্রহণ অনেকখানি নির্ভর 
করে। স্থযোগের অভাবে আমাদেব দেশের অনেক ছাত্রের কোন 'হবি'ই নাই। 
পারিপাশ্থিকের স্থযোগের পার্থক্যের নিমিত্ত জন্মগত ক্ষমতা এবং আগ্রহ এক হইলেও 
দুইটি ছাত্র বিভিন্ন হবি গ্রহণ করিতে পারে ; একজন চিত্রান্ণণ অপরে ফটোগ্রাফি। 

প্রত্যেক ছাত্রেরই যাহাতে এক বা একাধিক হবি থাকে তাহার গন্য আধুনিক 
বিচ্ভালয় বিধিবদ্ধভাবে চেষ্ট। করিয়া থাকে। এই কাধের উপর বঙমানে এত 
অধিক গুরুত্ব আরোপিত হইতেছে যে, বিদ্যালয়ে হবিক্লাব পরিচালনার নিমিত্ব 
পশ্চিমবঙ্গ সরকার এবং ইউনিয়ন সরকার উভয়েই বিশেষ অর্থের বরাদ্দ করি- 
তেছেন। ছাত্রদ্দিগকে বাঞ্চনীয় কাছের দ্বাবা অবসর বিনোদনের শিক্ষা দেওয়া 
হবিক্লাধ স্থাপনের একটি উদ্দেশ্য । অবসর সময়ে ছাজ্রেবা যে সব কর্ষে লিপ্ত হয় 
তাহা তাহাদের শিক্ষার অনুকূল হওয়া আবশ্তক। সমাজে অবাঞ্ছিত কার্ধে লিপ্ত 
হইবার স্থযোগ যত বৃদ্ধি পাইতেছে, বাঞ্চনীয় কাজের দ্বারা অবসর বিনোদনের শিক্ষা 
দানের প্রয়োজনীয়ত৷ ততই অধিক পবিমাণে অনুভূত হইতেছে । ছাত্রের দিন 
দিনই অবাঞ্ছিত কার্ষেব প্রতি মাকৃষ্ট হইতেছে বলিয়া বিদ্যালয়ের কাধে তাহাদের 
মনোযোগ কমিয়া যাইতেছে । দ্বিতীয়তঃ, বাঞ্ছনীয় 'হবি” বাড়িয়া উঠিলে উহা 
আমাদের মানসিক চম্থৃয (119168] 7091%009 ) বক্ষা করায় সাহাযা করে। হবি 
জীবনের আনন্দ বুদ্ধি কবে এবং এ আনন্দ জীবনের অপেক্ষাকৃত নিরানন্দময় কার্ষে 
লিপ্ত হইতে আমার্দিগকে মানলিক শক্তি যোগায়। কিন্তু বিদ্যালয়ের হবিক্লাব- 
গুলির প্রধান উদ্দেশ্য হইল ছাত্রদের জন্মগত ক্ষমতা এবং আগ্রহেব বিকাশ সাধন 
করা। চর্মর ভ্বাবা মানুষের অন্তনিহিত ক্ষমতা এবং আগ্রহের বিকাশ হয় এবং 
চর্চার অভাবে উহার সুপ্ত থাকে। হবিক্লাবে নিজের ইচ্ছামত কার্ষে লি 
হইবার সুযোগ পাইয়া ছাত্রদের নিজ নিজ জন্মগত ক্ষমতা এবং আগ্রহ বিকাশ পাইবে 
ইহাই আশ! করা যায়। আমাদের দেশে সর্ধার্গগাধক বিদ্যালয় স্থাপিত হওয়ায় 
নবম শ্রেণীতে উত্তীর্ণ হইলে ছাত্ররা নিজ নিজ ক্ষমত। এবং আগ্রহ অনুসারে বিশেষ 
বিষয়, পাঠের স্থযোগ পায়। কিন্তু ইহার পূর্বে তাহাদের জন্মগত ক্ষমতা এবং 
গ্বাভাবিক আগ্রহের বিকাশ না ঘাটলে পাঠের. "বিশেষ বিষয়” নির্বাচন করা 
তাহাদেব পক্ষে দুরূহ হৃইয়! পড়ে । কাজেই সর্বার্থদাধক বিদ্ভালয় স্থাপনের ফলে 
বিদ্ালয়ে হবিক্লাবের প্রয়োজয়ীনতা আরও বৃদ্ধি পাইয়াছে। 


১৯২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


হবিক্লাবের সংখটন-_নিজ বিদ্যালয়ে এবং প্রতিবেশী বিগ্ভালয়ে যেসব 
“বিশেষ-বিষয় পাঠের স্থযোগ আছে তাহা বিবেচনা করিয়। বিদ্যালয়ে হবিক্লাব 
গঠন করা বাঞ্চনীয়। অর্থাৎ সর্বার্থসাধক বিদ্যালয়গুলিতে যে সাতটি বিশেষ 
বিষয় পাঠের স্থযোগ আছে ( সাহিত্য, বিজ্ঞান, শিল্প ইত্যাদি) তাহাদের নাম 
অশ্থসারে হবিক্লাবের নাম রাখিলে ভাল হয়। অবশ্ব প্রত্যেক বিদ্যালয়ের পক্ষে 
সাতটি হবিব্লীব স্থাপন করিয়া সাতটি বিভিন্ন ধরণের ক্ষমতা এবং আগ্রহের বিকাশের 
স্থযোগ দেওয়৷ বাস্তব কারণে সম্ভব নহে। প্রত্যেক বিগ্যালয়ে ছাত্রদের চাহিদার 
কথা বিবেচন! করিয়! তিনটি ব! চারিটি হবিক্লাব স্থাপন কবিলেই হয়ত চলিতে পারে। 
পাঠ্যবিষয়েব নামানুসারে হবির্লাবের নামকরণ করিতে হয়ত অনেকে আপত্তি 
করিতে পারেন। কিন্তু বিশ্লেষণ করিয়া দেখিলে দেখা যাইবে যে, কোন বিষয় 
“পাঠ” হইলেই উহ! “হবি” হইতে পাবে না এ ধারণা ভ্রান্ত । বরং বিদ্যাপয়ে 'হুবি' 
এবং 'পাঠ্যের” মব্যে বিশেষ কোন পার্থক্য ভবিষাতে থাকিবে না বলিয়াই আমর! 
আশা করিতেছি! “হবি, এবং 'পাঠ্য' উভয়ই ছাত্রের অস্তণিহিত ক্ষমতা এবং 
ত্বাভাবিক আগ্রহ অনুসারে স্থির হইবে এবং উভয় কাষে লিগ্ত হইয়াই ছাত্র সমান 
আনন্দ পাইবে, ইহাই আশ| কর! যাইতেছে । আর একটি কথা মনে রাখিতে 
হইবে যে, ছাত্র যদ্রি কোন «একটি বিশেষ কাযে আকষ্ট হয় তাহা হইলে স্থযোগ 
পাইলে এঁ ধবণের অপরাপর কাযেও হয়ত আকৃষ্ট হইবে ইহা আশা করা অন্যায় 
নহে। দৃষ্টান্তম্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, কোন ছাত্র যদি বিতর্কের প্রতি আকুষ্ট 
হয় তাহ। হইলে সে স্থষোগ এবং উৎসাহ পাইলে সাহিত্য বচনায়ও আকৃষ্ট হইতে 
পারে। তাই প্রত্যেক বিশেষ বিশেষ কাধের জন্য ( যেমন, বিতর্ক ) পৃথক পৃথক 
হুবিক্লাব স্থাপন না করিয়া! এক ধরণের সকল কাজের জন্য একটি হবিক্লাব স্থাপন 
কর! সঙ্গত (বিতর্কের জন্য বিতর্ক-হবিক্লাব স্থাপন না করিয়া সাহিত্য-হবিক্লাবের 
অন্যতম কর্ম হিসাবে বিতর্কে গ্রহণ করাই ভাল )। 

কোন হুবিক্লাবেব সভ্যসংখ্যা ৪০ জনের বেশী হওয়া উচিত নহে । সভ) সংখা। 
বেশী হইয়। পড়িলে একই হবিক্লাবের বিভিন্ন শাখা স্থাপন করা উচিত। ধরা 
যাউক, বিজ্ঞানের হবিক্লাবের সভ্যসংখ্যা যদি হয় ৮* জন তাহা হইলে উচছা৷ দুষ্টটি 
শাখায় বিভক্ত করিতে হইবে। ঝষ্ঠ, সপ্তম এবং অষ্টম শ্রেণীর ছাআদিগকে 
হবিক্লাব স্থাপনের উদ্দেশ্তে এক 'ইউনিট' (0818) বলিয়া গণা বরা যাইতে 
পারে। নবম শ্রেণী হইতে উপরের শ্রেণীগুলির ছাত্রদিগকে আর একটি ইউনিট, 


 পাঠাজমের পত্ধিপূরক কার্যাবলী ৫ 
বলিয়া 'ধরা1 যাইতে পারে। ইচ্ছা করিলে প্রত্যেক শ্রেণীর ছঞ্সিদের পৃথকভাবে 
লইয়াও হবিক্লাৰ গঠন করা যাইতে পারে। প্রত্যেক হুবিক্লাবের জন্ত একজন 
ভারপ্রাপ্ত শিক্ষক থাকিবেন, এবং অন্ততঃ প্রতি ছুই সপ্তাহে হ্বিক্লাবের ১২ ঘণ্টা 
করিয়া ( একসঙ্গে ) অধিবেশন বসিবে। শিক্ষকের নেতৃত্বে হবির্লাব পরিচালনার 
দায়িত্ব যথাসম্ভব ছাত্রেরাই গ্রহণ করিবে। 


বাস্তব ক্ষেত্রে এক ছাত্রকে একাধিক হবিক্লাবের সভ্য হওয়ার সুযোগ দেওয়া 
হয়ত সম্ভব হইবে না, কারণ সকল হুবিক্লাবের অধিবেশন হয়ত একই সময়ে ব্যবস্থা 
করিতে হইবে। প্রথম কিছুদিন নিজেদেব ইচ্ছান্ুসারে ছাজদিগকে বিভিন্ন 
হবিক্লাবে যোগদানের অনুমতি দিতে হইবে । ৩৪ মাস এঁ ধরণের স্থযোগ ভোগ 
করাব পব প্রত্যেক ছাত্রকেই কোন না কোন হবির্লাবের সভ্য হইয়া পড়িতে 
হইবে। কিন্ত ইহার পবও সে যদি মধ্যে মধ্যে অপর কোন হবিক্লাবে যোগ দিতে 
চায় তবে তাহাকে সে অন্থমতি দিতে হইবে । 


হুবিক্লাবের কার্ষধ_উদ্দেশ্তের কথা মনে রাখিয়া হবিক্লাবের সভ্যেরাই উহার 
কাধ স্থির করিবে । তথাপি হুবিক্লাবে করা যাইতে পারে এমন কয়েকটি কাজ 
সম্বন্ধে নীচে আলোচনা কর! যাইতেছে-_ 


জপ বুক (99280 3০0০৮ ) রক্ষা করা-হবিক্লাবের প্রত্যেক সভ্যই একখানি 
করিয়। “স্রেপ বুক? রাখিবে। অবসর সময় উহাতে নিজ নিজ আগ্রহ এবং 
রুচি অনুসারে নিজের হবিক্লাবের বিষয় স্বন্ধীয় ছবি, লেখা ইত্যাদি-_ছাত্র সংগ্রহ 
করিয়া রাখিবে। 


প্রন্সের থজি ( 0595610. ০ ) প্রত্যেক হুবিক্লাবেই একটি করিয়া বাক্স 
রাখা হইবে । সভ্যের1 নিজেদের ইচ্ছামত প্রশ্ন লিখিয়া এ বাক্সে ফেলিবে। 
হবিক্লাবের সভায় প্র প্রশ্বগুলির উত্তর প্রদানের ব্যবস্থা করা হইবে (ভারপ্রাপ্ত 
ছাত্রের] বাক্স খুলিয়া পূর্ব হইতেই প্ররশ্নগুলির উত্তর সংগ্রহ করিয়া রাখিবে )। 
প্রশ্ন অবশ্য নিজ নিজ হৃবিক্লাব বিষয়ক হইবে । 


পাঁঠ-_হুবিক্লাবের সভায় ছাত্রের নিজেদের জ্রেপ বুক হইতে পাঠ করিয়া 
অপরাপর সভ্যকে শুনাইতে পারে । কোন ভাল বই বাড়ীতে পড়িয়া থাকিলে 
তাহার অংশ বিশেষও পাঠ করিয়া শুনান যাইতে পারে। প্রত্যেক হুবিক্লাবের 
নিজস্ব কতকগুলি পুস্তক থাকিবে । নিজেদের রুচি অনুসারে সভ্যেরা এঁসব পুস্তক 


১৩ 


১৯% ... শিক্ষারিজ্ঞানের' মুলনীতি 
লইয়া পাঠ করিবে। প্রশ্নের থলির প্রশ্নগুলির উত্তরও হবিক্লাবের অধিবেশন কাঙ্গে 
দেওয়া হইবে। 
প্রাচীরপন্র _ প্রত্যেক হবিক্লাবেই একখান করিয়া প্রাচীরপত্র থাকিবে । 
অন্যান্তা কাজ__ প্রত্যেক হবিক্লাবই নিজ নিজ বিষয়ে অভিনয়, বিতর্ক, 
এক্সকাসণন প্রভৃতি আরও নানারূপ কার্ষে ব্রতী হইতে পারে । 
মনে রাখিতে হইবে যে, হুবিক্লাবেব কার্ষের মধ্যে কিছুটা হইবে ব্যক্তিগত এবং 


কিছুটা হইবে দলবদ্ধ। 
অনুশীলনী 


030 1. 769 87 98895 013 8158 10189099০01 82619, ০0010100189) ৪,০67 16198 
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418৪০ (পৃঃ ২৬৯ 7 ১৬৭-৬৯ ) 
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40585 ( পৃহ ১৭২-১৭৬ ) 


নবম পরিচ্ছেদ 
চরিত্রগঠন 


চরিত্রের সংজ্ঞা__চরিত্রের সংজ্ঞ! নিরূপণ করা কঠিন। চরিত্রই মাষকে 
তাহার ব্যক্তিত্ব প্রদান করিয়া থাকে । ব্যক্তিত্বের বিকাশ এবং চরিত্রের বিকাশ 
প্রায় সমার্থ-বাচক বলা যাইতে পারে। ব্যবহারের মধ্য দিয়াই মানুষের ম্বরূপ 
প্রকাশিত হইয়া থাকে-_মানুষের ব্যক্তিত্ব (08807281165) বা চরিত্র আমাদের 
নিকট প্রকাশিত হয় তাহার ব্যবহারের মধ্য দিয়া। মানুষ কতকগুলি প্রবণতা 
লইয়া জন্মগ্রহণ করে, পারিপাশ্রিকের সংস্পর্শে আসিয়া ইহারা রূপ পরিগ্রহ 
করে। ফলে প্রত্যেক মানুষের ব্যবহারের মধ্যেই আমর কতকগুলি বিশেষ 
প্রতিকৃতি (708%$6৫1 ) দেখিতে পাই। যে কোন পরিস্থিতিতে মানুষ নিজ 
নিজ গঠিত বাবহার-প্রতিঞ্তি (13917%5108: [0886970) অনুযায়ী কার্ধ করিয়া 
থাকে। তাই কোন মানুষ বা সতাবাদী আর কেহবা মিথ্যাবাদী, কোন মানুষ 
অলস আবার কেহ পরিশ্রমী ইত্যাদি হইয়া থাকে। এই ব্যবহার-প্রতিকৃতিকে 
মানুষের চারিত্রিক “গুণ” বলা হইয়া থাকে। এ প্রতিকৃতিগুলিই মানুষের 
ব্যক্তিত্ব (79180791165 ) সৃষ্টি করে। চরিত্রগঠন বলিতে আমরা বাঞ্থনীয় 
ব্যবহার-প্রতিকৃতি গড়িয়া তোলা মনে করিয়া থাকি । 

চরিত্রগঠনের প্রয়োজনীয়তা-_ প্রাচীন ভারতে চরিত্র গঠন ছিল শিক্ষার 
উদ্দেশ । শিক্ষা শবের আধুনিকতম সংজ্ঞা হইতেছে-_অভিজ্ঞতার সাহাযো 
বাঞ্ছিত পথে শিক্ষার্থীর ব্যবহারের পবিবর্তন সাধন করা। তাই এক হিসাবে 
শিক্ষ/ এবং চরিভ্রগঠনকে সমার্থ-বাচক ব্লা যাইতে পারে । শিক্ষাকে সংকীর্ঘ 
অর্থে গ্রহণ করিলেও ( বিদ্যালয়কে যদি শুধু জ্ঞানদানের স্থান বলিয়া মনে করি) 
দেখা যায় যে, ছাত্রদের মধ্যে যথাযথ চারিত্রিক গুণাবলী গঠিত করিতে লা পারিলে 
তাহাদিগকে জ্ঞানদানও সম্ভবপর হয় না। আমাদের বিগ্যালয়গুলিতে দিন দিনই 
যে অধিক সংখ্যক ছাত্র পড়াশুনায় পশ্চাৎপদ হইয়া! পড়িতেছে-_যে কোন পরীক্ষায়ই 
অকৃতকার্য ছাত্রের সংখ্যা যে, এত অধিক হইতেছে তাহার প্রধান কারণ ছাত্রদের 
চরিত্র যথাযথভাবে গঠিত হইতেছে না। ছাজদিগের মধ্যে একাগ্রতা, সততা, 
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দায়িত্ববোধ, শ্রমসহিষণতা ইত্যাদি চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত করিতে না 
পারিলে তাহাদের পড়াশুনায় অগ্রগতি সম্ভব নহে। ইংরেজি শিক্ষার প্রবর্তনের 
পর হইতে আমাদের বি্যালয়গুলি ছাজ্জদের চরিত্রগঠনের প্রতি একেবারেই 
দৃষ্টি দেয় নাই) সমাজ, পরিবার এবং ধর্মের মধ্য দিয়াই ছাত্রদের 
চরিত্র গঠিত হইতেছিল। কিন্তু বর্তমানে ধর্মের প্রভাব আমাদের জীবনে খুবই 
সামান্ত ; নানা কারণে সামাজিক অভিজ্ঞত1 বর্তমানে আমাদের চরিত্রকে বিকশিত 
না করিয়া বরং নষ্ুই কবিতেছে; পবিবার সন্বন্ধেও প্রায় একই কথা 
প্রযোজ্য | এই অবস্থায় বিদ্যালয়কে চরিত্রবিকাশের দাস্িত্ব গ্রহণ না করিলে 
চলিতে পারে নাঁ। চরিত্রগঠনের ব্যবস্থা আমাদের দেশে একেবারে ভাঙিয়! 
পড়ার বিষময় ফল আমরা প্রত্যক্ষ দেখিতে পাইতেছি। অবস্থা আরও 
শোচনীয় হইয়া পরিবার পূর্বে বিগ্ভালয়কে ছাত্রদের চরিত্রবিকাশের চেষ্টা বিধিবদ্ধ 
ভাবে করিতে হইবে । 


চরিত্র জন্মগত নহে-_চরিত্র জন্মগত বলিয়৷ অনেকে মনে করেন। অনেকের 
ধারণ] যে, আমরা দত বা অসৎ গুণ লইয়া জন্মগ্রহণ কবিয়া থাকি; বয়োবুদ্ধির সঙ্গে 
সঙ্গে এ গুণ বিকশিত হয় মাত্র। এমন কি চরিত্র বংশান্ক্রমে সঞ্চারিত হয় বলিয়া 
কেহ কেহ প্রমাণ কবিতে চেষ্টা করিয়া থাকেন। অপরাধীদের বংশানুক্রম পর্যালোচন৷ 
করিয়া তাহাদের সন্তান-সম্ততিও অপরাধপ্রবণ হয় বলিয়া দেখাইতে চেষ্টা 
কর! হইয়াছে । উহাদের মতে অনেকে “পীডিত-ব্যক্তিত্ব” (1095 0130086770 79:- 
80810 ) বা 'নৈতিক শিশুত্ব' (0018] 10079011165) লইয়] জন্মগ্রহণ কবে । কিন্তু 
এরূপ লোক যদ্দিও বা থাকে তথাপি তাহাদেব সংখ্যা নগণ্য । আধুনিক গবেষণার 
ছারা প্রমাণিত হইগ্নাছে যে, চারিত্রিক গুণাবলী বিশেষ করিয়া অভিজ্ঞতালব্ধ। 
তাই অভিজ্ঞতার বিভিন্নতার দরুণ বিভিন্ন সমাজের লোকের মধ্যে 
বিভিন্ন চারিত্রিক গুণাবশী দৃষ্ট হয়। ধরা যাউক, আমাদের দাম্পত্য জীবনে 
যৌননিষ্ঠা পাশ্চাত্য দেশের লোক অপেক্ষা অধিক, অথচ উহাদের কর্মনিষ্টা 
আমাদের চেয়ে বেশী। পাশ্চাত্য এবং প্রাচ্য দেশের লোকের মধ্যে চারিত্রিক 
গুণের এই পার্থক্যের মূলে রহিয়াছে অভিজ্ঞতার বিভিন্নতা। ফলতঃ বুদ্ধি 
(106911129009) এবং অন্তান্ত মানসিক ক্ষমতার (406165998) সহিত তুলন। 
করিলে চরিজ্রের উপর অভিজ্ঞতা বা শিক্ষার প্রভাব অনেক বেশী বলিয়া প্রতীত 
হইবে_ চরিত্র যে প্রধানতঃ শিক্ষালন্ধ এসদ্বদ্ধে সন্দেহ নাই। 


চরিত্রগঠন ্‌ ূ [১৯৭ 
বিষ্ভালয়ে চরিত্র শিক্ষাদানের প্রতিকূল পরিস্থিতি-_সমগ্র জীবন 
বাপিয়াই চরিত্র গঠনের কাজ চলিয়া থাকে। অভিজ্ঞতার ব্যাপকতা এবং 
তীব্রতার ফলে যে কোন বয়সে মানুষের ব্যবহার-প্রত্তিকৃতি পরিবর্তিত হইয়া 
নৃতন ব্যবহার-গ্রতিরুতির হ্যষ্টি হইতে পাবে। কিন্তু শিশুকালই যে চরিআ গঠনের . 
গ্রশস্ত সময় ইহাতে সন্দেহ নাই। কারণ তখনও জন্মগত প্রবণতা ব্যবভার, 
প্রতিকৃতিতে রূপ গ্রহণ করে নাই। পারিপাশ্ষিককে যখাষথভাবে নিয়ন্ত্রিত 
করিয়া তখনই শিশুদের মধ্যে বাঞ্চিত চারিত্রিক গুণাবলী স্যতি করার প্রকৃষ্ট 
সময়। বিশ্লেষণ করিলে দেখা যাইবে যে, ছাত্রদের চরিত্র গঠিত করিতে গেলে 
আমাদের তিনটি প্রধান সমন্তার সম্মুখীন হইতে হয়--(ক) ভালমন্দ বিচারের 
জ্ঞান ছাত্রদের মনে জন্মাইয়া দেওয়া । ইহাকে আমরা সাধারণতঃ নীতিজ্ঞান 
বলিয়া থাকি। নীতিজ্ঞান জন্মিলে চরিত্রের ভিত্তি গঠিত হইয়াছে বুঝিতে 
হইবে। (খ) বাঞ্ছিত চারিত্রিক গুণাবলীর অন্কুল অভ্যাস গঠিত করিয়া দেওয়া। 
সং-অসতের জ্ঞান এবং গঠিত অভ্যাসের ভিত্তিতে মানুষের ব্যবহার-প্রতিক্কৃতি 
(65617851057 08৮৪7) গড়িয়া উঠে । (গ) অবাঞ্ছিত ব্যবহার-প্রতিককতি গঠিত 
হইলে তাহার স্থলে বাঞ্ছিত ব্যবহার-প্রতিকতি গড়িয়। তোলা | 
উপরোক্ত উ্দেশ্ট সিদ্ধির জন্য আমরা সাধারণতঃ নিয়োক্ত পন্থা অবলম্বন 
করিয়া থাকি__ 


(ক) ভাল, মন্দ, সৎ, অসৎ সম্বন্ধে ছাত্রদিগকে সর্বদা উপদেশ দেওয়া। 
(খ) শান্তি এবং পুরস্কারের সাহায্যে ছাত্রর্দিগকে বাঞ্ছিত ব্যবহার করিতে বাধ্য, 
করিয়া তাহাদের মধ্যে সু-অভ্যাস গঠন কর1। (গ) উপদেশ এবং শাস্তির দ্বারা 
অবাঞ্ছিত ব্যবহার দূর করা। 


এ সম্বদ্ধে আমাদের মনে রাখিতে হইবে যে, বক্তৃতা বা উপদেশ দিয়া 
কাহারো নীতিবোধ জন্মানো যায় না। কোন কিছু শোনা অর্থই তাহা শিক্ষা 
করা নহে। যে কোন সত্য নিজের অভিজ্ঞতালন্ধ না হইলে উহাতে প্রকৃত 
বিশ্বাস জন্মায় না। সত্য কথা বলিয়! যে তৃপ্তি পাইয়াছে এবং মিথ্যা কথা বলিয়! 
তিক্তশ্বা অনুভব করিয়াছে--তাহার মনে সত্যবার্দিতা যে ভাল এবং মিথা! কথা 
বল! যে মন্দ সে জ্ঞান কোন উপদেশের অপেক্ষা না রাখিয়াই জন্মাইবে। যে সব 
স্থলে উপদেশদাতা! সম্বন্ধে মনে গ্রচূর শ্রদ্ধা থাকে সে সব স্থলে উপদেশ মনের মধ্যে 
কিছুটা প্রভাব বিস্তার করে। উপদেশদাতার প্রতি শ্রদ্ধা জন্মাইতে হইলে 
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শক্াসছি টি 


| তাহাকে নিজ উপদেশ অনুযায়ী জীবন নিয়ন্ত্রিত করিতে হয়। উপদেশদাতার 
গ্রতি অশ্রদ্ধ! থাকিলে অনেক ক্ষেত্রে উপদেশ বিপরীত ফল্প প্রসব করে। অর্থাৎ 


শিক্ষক সত্যকথা বলার উপদেশ দিলে ছাত্রদের মনে মিথ্যাকথা বলার প্রবৃত্তি 
জাগরিত হওয়ার সম্ভাবনা থাকে। বর্তমানে বিগ্ভালয়ে নীতি শিক্ষাদানের 
চেষ্টা ঘে সম্পূর্ণরূপে ব্যর্থ হইতেছে, তাহার প্রধান কারণ প্রচারিত নীতি অনুসারে 
বিদ্যালয়ের নিজের জীবনই গঠিত হয় না। ছাত্রদের নিজস্ব অভিজ্ঞতা উপদিষ্ট 
নীতির প্রতি ছাত্রদের মনে শ্রদ্ধা না জন্মাইয় অশ্রদ্ধা জন্মাইতেছে। দৃষ্টান্তস্বরপ বলা 
যাইতে পারে যে, ছাত্র যদি দেখিতে পায় যে, নকল করিয়া অনেক ছাত্র ভাল 
নম্বর পাইতেছে এবং নকল না করার দরুণ তাহার নম্বর এ সব ছাত্রের নম্বর 
অপেক্ষা কম হইতেছে, তবে নীতি হিসাবে সত্যাচারের প্রতি তাহার আস্থা নষ্ট 
হইবে। তারপর অনেক ক্ষেত্রেই শিক্ষকদের নিজেদের ব্যবহার আদর্শান্গুরূপ 
থাকে না। যে শিক্ষক্ক সময়ান্থব্তিতা সম্বষ্ধে ছাত্রদের উপদেশ দিতেছেন, 
তিনিই হয়ত নিজে ক্লাসে যাইতে প্রতিদিনই কিছু না কিছু বিলথ্ঘ করিতেছেন। 
নানা কারণেই শিক্ষক এবং ছাত্রের মধ্যে প্রীতির সম্বন্ধ থাকে না। ফলে 
অধিকাংশ ক্ষেত্রেই শিক্ষকের উপদেশ বিপরীত ফল প্রসব করিয়া থাকে । 

শাস্তি এবং পুরস্কারের সাহায্যে সু-অভ্যাস গঠন করা যায় না। কারণ যখনই 
শান্তি বা পুরস্কারের প্রলোভন থাকে না তখন গঠিত অভ্যানও নই হইয়া 
যাইবার সম্ভাবনা থাকে। শ্বতঃপ্রবৃত্ত হইয়৷ লিপ্ত কর্ষের ফলে যে অভ্যাস গঠিত 
হয় তাহা সহজে পরিবতিণত হয় না। অধিকন্ত শাস্তি এবং পুরস্কার ছাত্রদের 
মধ্যে প্রতারণা, বিদ্বেষ প্রভৃতি নানারূপ অবাঞ্চিত ব্যবহারের স্টি করে। এক 
কথায় বর্তমানে আমাদের বিগ্যালয়গুলিতে চরিত্র শিক্ষাদানের প্রতিকূল পরিস্থিতি 
বিগ্যমান। 

বিভ্ভালয়ে চরিত্র শিক্ষাদানের আধুনিকতম পদ্ধতি-_চরিত্র শিক্ষদান 
সম্বন্ধে একটি কথা প্রচলিত আছে-_''0718789697 1৪ 206 68086 0৮ 
0908£76 | এই কথাটি আমাদের চরিত্র শিক্ষাদানের সর্বপ্রধান নীতি অনুলারে 
গ্রহণ করিতে হইবে । বিগ্ালয়ের আবহাওয়া হইতে শ্বাভাবিক নিয়মে ছাত্ররা 
চারিত্রিক গ্রণাবলী আহরণ করিবে । শুধু ক্লাসে লেখাপড়া করাইয়া এবং উপদেশ 
দিয়া ছাত্রদ্দের চরিত্র গঠন করিয়া তোলা! সম্ভব নহে। ছাত্রদের মধ্যে কি কি 


'গ্ণ বিকশিত দেখিতে চাই সে দন্বদ্ধে সর্প্রথমে আমাদিগকে মনস্থির করিতে 
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হইবে। বাঞ্িত চারিত্রিক গুণের তালিক! প্রস্তত করার কালে আমাদের দুইটি 
বিষয়ে দৃষ্টি রাখিতে হইবে--(ক) বিদ্যালয়ের শিক্ষায় সাফলা অর্জনের নিমিত্ত 
প্রয়োজনীয় গুণাবলী । (খ) সমাজজীবনে সাফল্য লাভের নিমিত্ত প্রয়োজনীয় 
গুণাবলী । সর্বজন সমর্থিত চারিত্রিক গুণাবলীব কোন তালিক1 প্রদান করা 
সম্ভব ন1 হইলেও নিয়লিখিত চারিত্রিক গুণাবলী বিকাশের চেষ্টা করিতে কোন 
বিছ্াালয়ই হয়ত আপত্তি করিবে না-_ 

১। সত্যাচাব, ২। মানসিক স্থযে। ৩। দায়িত্ব বোধ, ৪। অধ্যবসায় 
এবং শ্রমসহিষ্ণতা, ৫1 সহযোগিতা, ৬। সমন্তা সমাধানে অগ্রগামিতা, 
৭। আত্মবিশ্বাস, ৮। যথাযথভাবে কর্ম সম্পাদনের অভ্যাস, ৯। সৌন্দর্য- 
বোধ, ১০। নিয়মান্ুবতি তা । 

সমগ্র বিদ্যালয়জীবনকে এমনভাবে গঠিত করিতে হইবে যে, উহার প্রতিটি 
অভিজ্ঞত। যেন উপরোক্ত চারিত্রিক গুণাবলী গঠনের অনুকূল হয়, অস্ততঃ 
কোন অভিজ্ঞতাই যেন উহাদেব প্রতিকূল না হয়। বিছ্যালয়-জীবনকে প্রধানতঃ 
শেণীকন্ষেব ভিতরেব জীবন এবং শ্রেণী কক্ষের বাহিরের জীবন--এই ছুইভাগে 
বিভক্ত করা যাইতে পারে। চবিভ্র শিক্ষাদানের নিমিত্ত উত্তয় জীবনকেই 
কর্মকেন্ট্রিক করিতে হইবে , সকল প্রকার কর্ধে ছাত্রধিগকে যথাসম্ভব ম্বাধীনতা 
দিতে হইবে । 

ছাত্রদ্দের ব্যবহার নিয়ন্ত্রণে শান্তি এবং পুরস্কাবকে অস্ত্র হিসাবে যথাসম্ভব 
অল্প ব্যবহার কবিতে হইবে । মনে রাখিতে হইবে যে, চরিত্র গঠনের নিমিত্ত 
শ্রেণীকক্ষের ভিত্রেব জীবন অপেক্ষা শ্রেণীকক্ষের বাহিরেব জীবনেব গুরুত্ব 
বেশী। শ্রেণীকক্ষেব বাহিরের জীবনে নিম্নলিখিত প্রিষ্ঠানগুলি গড়িয়া তুলিয়া 
তাহাদিগকে স্থনিয়ন্ত্রিত কবিতে পারিলে অনেকটা আপন] হইতেই ছাজ্দেব 
চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত হইবে । 

প্রার্থনা সভা__ভগবান কিংবা কোন মহান শক্তির নিকট আত্মসমর্পণ করিতে 
পাবিলে মান্ুুষেব মনে নিরাপত্তাবোধ (99০95 ) জন্মায় এবং স্বাভাবিক নিয়মে 
গ্রশাস্তি আসে। সমব্তভাবে গান বা আবৃত্তির মাধ্যমে এরূপ আত্মসমর্পণ সহজ- 
তর হয়। গান বা আবৃত্তির বিষয়বস্ত্র ভগবানকে শ্রেষ্ঠ গুণাবলীর আশ্রয়দ্বরূপ বলিয়) 
কল্পনা কবিবে এবং ভগবানের সঙ্গে একাত্মবোধের ফলে ( আত্মসমর্পণের ছারা ) 
&ঁ গুণাবলীর প্রতিও একাত্মবোধ জন্সিবে। প্রার্থনা সভায় মহাপুরুষেব জীবনী 


২০, শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


এবং বাণী পর্যালোচনা! ইহাতেও (ছাত্রের নিজেরা ইহাতেও অংশ গ্রহণ করিবে ) 
নীতিশিক্ষার সাহাধ্য হয়। বিদ্যালয়ের প্রতিদিনের কার্ধ প্রার্থনা-সভা দ্বারা আরম্ত 
করিলেই ভাল হয়। ৃ , 
আত্ম বিশ্লেষণ সম্ভা--এই সভার উদ্দেশ্ত হইবে নিজ নিজ দোধ-গুণের 
আলোচনা করিয়া আত্মসংশোধনের চেষ্টা করা। প্রত্যেক শ্রেণীর জন্য পৃথক পৃথক 
সভা থাকিবে । এ সভায় ছাত্রেবা নিজেদের ব্যবহার নিয়ন্ত্রণ করিবার নিিত্ব 
আইন কান্নও প্রণয়ন করিবে। নিজেদের ব্যবহার উন্নততব করার দায়িত্ব যথা- 


সম্ভব ছাত্রদের উপর ছাড়িয়া দিতে হইবে। মাসে দুইবার করিয়া এ সভার 
অধিবেশন বসিলেই চলিবে। 


যুব-আন্দোলন-_বিগ্ভালয়ের প্রত্যেক ছাত্রেবই কোঁন না কোন যুব-আন্দোলনের 
সভ্য হওয়া বাঞ্ছনীয়। বিদ্যালয়ে বিভিন্ন ধবণেব যুব-আন্দোলনের প্রবর্তন করা 
উচিত ( এন সি সি, মনিষেলা, শক্তিসংঘ ইত্যাদি) যাহাতে ছাত্রের! নিজ 
নিজ রুচি এবং প্ররুতি ভিসাবে কোনও না কোন আন্দোলনেব সভ্য হইতে পাবে। 
ছাত্রদের মধ্যে যে কোন ধরণেব আদর্শবাধ জন্মাইয়া তুলিতে পারিলে এবং এ 
আদর্শ অন্ুদবণ করিবার কিছুট। স্তযোগ তাহাদিগকে দিতে পারিলে তাহাদের 
চরিত্র বিকশিত হইবে। 
হুবির্লাব__হবিক্লাবের মাধ্যমে বাঞ্চনীয় কর্ধে ছাত্রদের আগ্রহ জন্মাইতে পারিলে 
অবাঞ্ছনীয় কর্মে তাহাদেব রুচি জন্মাইবাব সম্তাবন! অপেক্ষাকৃত অল্প থাকে । আপন 
আগ্রহ অন্তযায়ী কর্ধে লিপ্ত হইবাব ফলে ছাত্রদদেব মনে যে আনন্দ জন্মে উহা 
তাহাদেব চাবিত্রিক বিকাশে বিশেষভাবে সাহায্য করে । মনে বাখিতে হইবে ষে, 
যে লমাজে ছাত্রদের অবাঞ্ছনীয় কর্ষে আগ্রহ জন্মাইবার প্রচুর স্থযোগ রহিয়াছে 
সেই সমাজে বাঞ্ছনীয় কর্মের প্রতি তাহাদেব আগ্রহ জন্মাইয়া দিতে পাবিলে উহা 
'তাহাদেব মধ্যে বাঞ্চনীয় চাবিত্রিক গুণাবপী বিকাশে সাহায্য করিবে। 
দলবদ্ধ খেলাধুল1--দলবদ্ধ খেলাধুলায় অংশ গ্রহণের ফলেও নানারূপ 
চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত হইয়া থাকে । ইংলগ্ডের 'পাবলিক স্কুল'গুলি বিশেষ 
করিয়া খেলাধূলার দাহায্যেই ছাত্রদের চরিজ্র গঠনের চেষ্টা করে। 
ছাত্রসংঘ (9০৮০০! 00190 )-_বর্তমানে অনেক বিদ্ালয়ই শ্রেণীকক্ষের 
বাহিরে ছাত্রদের জীবন নিয়ন্ত্রণে অনেকটা স্বায়ত্ুশাসন নীতি অনুসরণ করিয়। 
চলে। ছাত্রপংঘ ছাত্রদের শাসনমূলক প্রতিষ্ঠান। এ প্রতিষ্ঠানের কাধ 
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পরিচালনা করিতে গিয়া যে অভিজ্ঞতা লাভ হম তাহার ভিতর দিয়া ছাত্রদের 
চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত হইয়া থাকে । 

এতদ্যতীত ছাত্রদের চরিত্র গঠনের জন্য আরও নানা ধরনের প্রতিষ্ঠান 
গঠন কর! চলিতে পারে। দৃষ্টান্ত হিসাবে উপরোক্ত প্রতিষ্ঠানগুলির নাম 
উল্লেখ করা হইয়াছে। আর একটি কথা মনে রাখিতে হইবে যে, শুধু 
প্রতিষ্ঠান গঠন করিলেই চলিবে না; এ প্রতিষ্ঠানগুলি এরূপভাবে পরিচালিত 
হইবে যে, উহাদের মাধ্যমে লব্ধ অভিজ্ঞতা যথাষথ চারিত্রিক গুণাবলী গঠনের 
প্রতিকূলে কাজ ন। করিয়! অন্কলে কাজ করিবে। দৃষ্টান্তত্বরূপ বলা যাইতে পারে 
যে, অনেক ছাত্রসংঘ এমনভাবে পরিচালিত হইয়া থাকে যে, তাহাদের মাধ্যমে 
লব্ধ অভিজ্ঞতা বাঞ্ছিত ধ্যবহার-প্রতিকৃতির পরিবর্তে অবাঞ্ছিত ব্যবহার-প্রতিরূতি 
গড়িয়া তৃলিতে সাহায্য করে। 

শ্রেনীকক্ষের ভিতরে জ্ঞানদান আমাদের প্রধান উদ্দেশ হইলেও ইভার ভিতরে 
চরিত্র শিক্ষাদানের চেষ্টা করাও চলে। পাঠের বিষয়বস্তু সম্বন্ধে প্রকৃত জ্ঞানলাভ 
হইলে (মুখস্থ কর। জ্ঞান নহে ) উহার ছাপ অবশ্যই চরিত্রের উপর পড়িবে । তাই 
সাহিত্য, ইতিহাস ইত্যাদি বিষয় পাঠ মাসের মন্ুম্যত্ব বিকাশে সাহায্য করে এইরূপ 
বিশ্বাস করা হয়। দৃষ্টান্তত্বরূপ উল্লেখ করা যাইতে পারে যে, গুরুদেব রবীন্দ্রনাথের 
'পণরক্ষ।” কবিতা পাঠ করিয়! ছাত্র যদি দুর্গাধিপতি ছুমরাজের কর্তব্যনিষ্ঠার মাহাত্ম্য 
অন্তরে উপলব্ধি করিতে পারে তবে কর্তবানিষ্ঠা তাহার নিজের চারিত্রিক 
গুণ হিসাবে বিকশিত হওয়া সহজতর হুইবে। মনে রাখিতে হইবে যে, নিজের 
অন্তরের প্রেরণায় যখন ছাত্র পাঠে রত হয় এবং পাঠ হইতে আনন্দ লাভ 
করে তখনই পাঠের বিষয়বস্তু তাহার চারিত্রির গুণাবলী বিকাশে সাহায্য 
করিয়া থাকে । বিপরীত অবস্থায় তাহার মধ্য অবাঞ্ছিত বাবহারের সৃষ্টি 
হওয়ার আশঙ্কা থাকে । তারপর আধুনিকতম শিক্ষা পদ্ধতিতে শিক্ষার 
বিষয়বস্তকে ছোট ছোট সমন্তায় বিভক্ত করা হয় এবং চাত্রদিগকে ছোট 
ছোট দলে বিভক্ত করিয়া প্রত্যেক দলের উপর একটি সমস্তা সমাধানের 
ভার অর্পণ করা হয়। এইরূপ পদ্ধতিতে জ্ঞান লাভ করিলে শ্বতঃই ছাত্রদের 
মধ্যে নানাবিধ চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত হইয়া! থাকে । 

ছাত্রদের চরিত্র গঠনে শিক্ষক সর্বাবস্থায় বিশেষ প্রাধান্য বিস্তার করিয়া 
থাকেন। তিনিই ছাত্রদের সম্মুখে জীবস্ত আদর্শ । দ্বাভাবিক নিয়মেই ছাত্রের 


২২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


তাহাকে সর্বাপেক্ষা অধিক অস্গসরণ কবিয়া থাকে, তাই শিক্ষক যদি আদর্শ 
চরিত্রের হন তাহ! হইলে তাহার চারিত্রিক গুণাবলী সহজেই ছাত্রদের মধ্যে 
ংক্রমিত হয়। মনে রাখিতে হইবে যে, ছাত্র এবং শিক্ষকের মধ্যে প্রীতির সম্বন্ধ 
থাকিলেই এরূপ হইয়া থাকে; উভয়ে মধ্যে অগ্রীতিকর সম্বন্ধ স্থাপিত হইয়া 
পড়িলে ছাত্র শিক্ষকের নিকট হইতে কোন শিক্ষাই গ্রহণ করে না৷, তাহার 
উপদেশ ববং ছাত্রদের মনে বিপবীত প্রতিক্রিয়া স্ষ্টি কবিয়া থাকে । 

ছাত্রদের পবম্পরেব মেলামেশার ভিতর দিয়া যে চাবিত্বিক গুণাবলী গঠিত 
হয় না, এমনও নতে । অনেক সমর ছাত্রের! পবস্পবের নিকট হইতে যতথানি 
শ্িক্ষ/ করে-__শিক্ষকদের নিকট হইতে ততখানি করে না। তাই বিগ্ভালয়কে 
ছাত্রসমীজের বাবহাবের মানকেও উচু স্থুরে বাধি] দিতে চেষ্টা করিতে হয়। 
বিদ্যালয় জীবনের বিভিন্ন প্রতিষ্ঠান সুনিয়ন্ছিত হইলেই ইহা সম্তব। তারপব যে সব 
ছাত্রের মধ্যে কিছুটা অবাঞ্ছিত ব্যবহার প্রকাশ পাইয়াছে কৌশলে “ভাল” ছাত্জদেব 
সঙ্গে তাহাদের মেলামেশার স্থযোগ বুদ্ধি কবিয়া দিতে চেষ্টা করিতে হয়, মন্দ 
ছাত্রের “মন্দ” ছাত্রের সঙ্গে মেলামেশা কবিলে পরস্পরের প্রভাবে মন্দ হ্ইয়! 
পডিবার সম্ভাবনা থাকে । 

ক্ষেপে খিগ্যালয়ের গুতিটি কর্ম, প্রতিটি অভিজ্ঞতাব ভিতর দিয়াই ছাত্রের 


চরিজ্র গঠিত হইবে। 
অনুশীলনী 
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দশম পরিচ্ছেদ 
শিক্ষ। ও গণতন্ত্র 


গণতন্ত্র শব্দের অর্থ--বর্তমান যুগকে আমবা বিশেষ করিয়া গণতন্ত্রের যুগ 
বলিতে পারি। গণতান্ত্রিক লমাজব্যবস্থা স্থাপন পৃথিবীর অধিকাংশ রাষ্টই আদর্শ 
হিসাবে গ্রহণ কবিয়াছে। ভারতৎর্যও নিজেকে গণতান্ত্রিক দেশরূপে গড়িয়! 
তুলিতে চায়_দেশের সামাজিক, অর্থ নৈতিক এবং রাজনৈতিক জীবন গণতন্ত্রে 
নিয়ম অনুযায়ী নিয়ন্ত্রিত হইবে ইহাই ভারতের কামন]। 

যদিও পৃথিবীর অধিকাংশ রাষ্ট্র গণতন্ত্রকে স্বীকাব করিয়া লইয়াছে তথাপি ইহার 
নীতি, প্রকৃতি এবং আদর্শ সঙ্ধদ্ধে অনেকের মনে স্পষ্ট ধারণা নাই। গণতন্ত্র রাজ- 
নৈতিক আন্দোলন হিসাবেই প্রথম আত্মপ্রকাশ করে, ফলে আমরা অনেকে 
গণতন্ত্রকে শুধুমাত্র বাজনৈতিক সংজ্ঞা দিয়া থাকি । আমেবিকার প্রেসিডেপ্ট আব্রাহাম 
লিঙ্কন গণতস্ত্রেব সংজ্ঞা নিদেশ কবিতে গিয়া বলিয়াছেন--“'0970001807 18 0119 
[016 01 6119 [901019, 0 609 09019 ৪00. 101 610 0601)19+) ( ইহাকেও 
রাজনৈতিক সংজ্ঞা বলা যাইতে পারে ।) যাহা হউক, গণতান্ত্রিক নীতি 
অনুষায়ী রাষ্ট্র পরিচ'লনাব নিমিত্ত গত ছুইশত বৎসরের সাধনায় গণতান্ত্রিক 
রাষ্ট্রগুলি কয়েকটি বিশেষ প্রতিষ্ঠান ([079050608 ) গভিয়া তুলিয়াছে। যেমন, 
বয়ন্বদের ভোটাধিকার (৭16 8০086), প্রতিনিধিমূলক আইনসভা (90:6- 
891191158 1১01118706, দায়িত্বসম্পন্ন সরকার (13950011811019 ৫0592010078) 
এবং ন্বাধীন বিচারবঝ/বস্থা (17090001676 0901017)। জনসাধারণের দ্বার] 
শাসনব্যবস্থা পরিচালিত হইতে হইলে উপরি.উত্ত প্রতিষ্ঠানগুলি অপরিহার্য -- 
পৃথিবীর সকল গণতান্ত্রিক দেশই উপরোক্ত প্রতিষ্ঠানগুলিকে শ্বীকাব করিয়া 
লহইয়াছে। ইহার ফলে অনেকের মনে ধাবণ] জন্মিয়াছে যে, উপরোক্ত প্রতিষ্ঠান- 
গুলি এবং গণতন্ত্র বুঝি সমার্থ-বাচক। বন্ত্ুতপক্ষে অর্থ নৈতিক এবং সামাজিক 
জীবনও গণতান্ত্রিক নীতি অনুসারে নিয়ন্ত্রিত করিতে না পারিলে দেশে গণতন্ত্রে 
প্রতিষ্ঠ। হইয়াছে বলিয়া! বলা যাইতে পারে না। প্রকৃতপক্ষে বর্তমানে অর্থ নৈতিক 
জীবনে গণতস্ত্র গ্রতিষ্ঠার উপব সবধাপেক্ষা অধিক গুরুত্ব আরোপ করা হয়। 


২০৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


তারপর কোন দেশে উপরোক্ত প্রতিষ্ঠানগুলি গড়িয়া উঠিলেই সেই দেশে রাজ- 
নৈতিক গণতন্ত্রের প্রতিষ্ঠা হইয়াছে তাহাও বলা যাইতে পারে না। দেশের জন- 
সাধারণ যদি প্রতিষ্ঠানগুলি যথাযথভাবে পরিচালনা করিবার যোগ্যতা অর্জন 
করিতে ন! পারে, তাহা হইলে দেশে প্রকৃত গণতন্ত্রের প্রতিষ্ঠা হইয়াছে একথা 
বল] চলে না। দৃষ্টান্তত্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, দেশের অধিকাংশ লোক 
নিরক্ষর হইলে এবং তাহাদের মধো রাজনৈতিক চেতন! জাগ্রত না হইলে প্রাপ্ত 
বয়স্কদেব আইনের ছ্বাবা ভোটার্ধিকার প্রদান করলেও প্রকৃত রাজনৈতিক ক্ষমতা 
জনসাধারণের হাতে আসিতে পারে না। 


প্রকৃত পক্ষে গণতন্ত্র একটি সমাজ দর্শন (90018] [00011099010175 )__একটি 
আদর্শবাদ। রাজনৈতিক, অর্থনৈতিক এব. সামাজিক ক্ষেত্রে পারস্পারিক 
সম্বন্ধ নিয়ন্ত্রণে কতগুলি বিশিষ্ট নীতিতে বিশ্বাস করাৰব নামকেই গণতন্ত 
আখা। দেওয়া যাইতে পারে। গণতন্ত্রের আসন প্রকৃতপক্ষে মানুষের মনে। 
কাজেই গণতন্ত্র কাহাকে বলে জানিতে হইলে গণতান্ত্রিক আদর্শগুলি সম্বন্ধে 
আমাদের স্পষ্ট ধারণা থাকা প্রয়োজন । 

গণতান্ত্রিক আদর্শ সম্বন্ধে পৃথিবীব সকল দেশ এখনও সম্পূর্ণ একমত 
নহে। আমাদের শাসনতন্ত্রে যে সব আদর্শকে গণতান্ত্রিক আদশরূপে গ্রহণ 
কর! হইয়াছে নীচে সংক্ষেপে তাহাদেব উল্লেখ কবা হইল । 

১। আমাদের শাসনতন্ত্র বক্তির স্বাধীনতাকে (10975190891 11975 ) 
সম্পূর্ণরূপে স্বীকাব করিয়৷ লইয়াছে। প্রতোক ব্যক্তিই আপন বাক্তিত্ব 
বিকাশের পূর্ণ স্বযোগ পাইবে, প্রত্যেকেবই নিজ রুচি ও প্রকৃতি অন্ুারে জীবন 
যাপনের স্বাধীনতা থাকিবে । কে'ন বাক্তিকেই সমাজেব উদ্দেশ্ত সাধনের 
যন্ত্র মাত্র বলিয়া বিবেচনা করা যাইবে না। আমরা প্রত্যেকে নিজের 
স্বাধীনতা রক্ষা করাব যেমন চেষ্টা করিব অপরের শ্বাধীনতায় ভশ্ুক্ষেপ কর! 
হুইতেও তেননি বিরত থাকিব । 

২। প্রত্যেক মানুষের স্ব ম্বপথ এবং মত অনুসারে চলিবার ( শ্বাধীনতা। 
দ্বীকার কবিয়া লইপে আমাদিগকে পরমতসহিষ্ণতাকে (1:019:%209 ) 
নীতি হিসাবে স্বীকার করিয়া লইতে হইবে । আমাদের দেশের বর্তমান 
পরিস্থিতিতে এই প্রসঙ্গে পরধর্মনতিষ্ুতা এবং পবভাষা এবং সংস্কৃতি-সহিষুুতার 
কথা বিশেষভাবে বিবেচন! কবিতে হইবে । 


শিক্ষা ও গণতন্ত্র হর 


৩। সমাজ জীবনের ক্ষেত্রেও আমাদিগকে ব্যক্তি স্বাধীনতার নীতি স্বীকার 
করিয়। লইতে হইবে। পাবস্পরিক আলোচন! এবং জনসাধারণের স্বীরুতি 
ব্যতীত সমাজজীবন সার্থক হইতে পারে না। আর সমাজজীবন" সার্থক 
না হইলে ব্যক্তিত্বের বিকাশও সম্ভব নহে। তাই পরস্পব সহযোগিতাকে 
গণতন্ত্র অন্ততম আদর্শরূপে গ্রহণ কবিয়৷ থাকে। 


৪। পারস্পরিক সন্বন্ধ ন্যায় (0৪10৪) এবং সত্যের উপর প্রতিষ্ঠিত হইবে, 
ইহাও গণতান্ত্রিক জীবনের আর একটি আদর্শ। বাম্তববাদেব প্রভাবের ফলে 
অনেকক্ষেত্রে বর্তমানে গণত্ন্ত্ই জীবন দশনেব স্থান অধিকার করিয়া বসিয়্াছে। 
গণতান্ত্রিক জীবন্যাপনই অনেকে জীবনের উদ্দেশ্ঠ বলিয়! গ্রহণ কবিয়া থাকেন। 

শিক্ষা! ও গণতন্ত্র-_শিক্ষা ও গণতন্ত্রের মধ্যে ঘনিঠতম সম্বন্ধ রহিয়াছে। 
যেকোন দেশেব শিক্ষা বিস্তাবেব ইতিহাস আলোচনা করিলে দেখ! যায় 
যে, গণতস্ত্রের প্রসারেব সঙ্গে সঙ্গে প্রায় স্বতঃসিদ্বভাবে শিক্ষারও বিস্তার 
ঘটিয়াছে। গণতান্ত্রিক সবকাব দেশের সবসাধারণেব মধ্যে শিক্ষাবিষ্ঞারের 
চেষ্টা না করিয়া পারেন না। গণতান্ত্রিক নীতি অনুসারে জনসাধারণই 
দেশের কতা; কত্তাকে শিক্ষিত করিয়া তুলিতে না পারিলে (70096859 675 
278869: ) গণতান্ত্রিক সরকারের পক্ষে সাফল্যের সহিত দেশ শাসন করা 
সম্ভবপব নহে। আমাদের দেশের শাসনতন্ত্র রচনার কালে ১০ বৎসরের মধ্যে 
দেশের নকলকে লেখাপডা জানা করিয়া তুলিব বলিয়া আমরা সঙ্থল্পবদ্ধ হইয়াছিলাম। 
সকলকে শিক্ষিত করিয়া তুলিতে না পারিলে নুতন শাসনতন্ত্র অন্রসারে 
দেশশাসনে সাফল্য অর্জন কব যে সম্ভব হইবে না তাহা প্রথম হইতেই 
আমর! উপলব্ধি করিয়াছিলাম। তাবপর পূর্বের আলোচনা হইতে আমর! 
দেখিয়াছি যে, গণতন্ত্র একটি সমাজদর্শন। শিক্ষার সাহায্যে এই সমাজ 
দর্শনের গ্রতি দেশের জনসাধাবণের বিশ্বাস জাগাইয়া তোলা আবশ্তাক। 
গণতন্ত্রের যে পাচটি মূলনীতির কথা পূর্বে আলোচিত হইয়াছে, শিক্ষার 
সাহায্যে জনসাধারণের মধ্যে এ নীতিগুলির সন্বন্ধে বিশ্বাস জন্নাইতে না 
পারিলে কেবলমাত্র গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠান (প্রাপ্তবয়স্কদের ভোটাধিকার ইত্যাদি ) 
গড়িয়া তুলিলেই গণতন্ত্র সাফল্যালাভ করিবে না। গণতন্র সফল করিতে 
হুইলে, গণতন্ত্রের আদর্শানুষায়ী চারিত্রিক গুণাবলী নাগরিকদের মধ্যে বিকশিত 
করিয়া তুলিতে হইবে। এই কার্ধ বিধিবদ্ধভাবে করিতে হইলে বিদ্যালয্কের শরণ 
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লওয়া অপরিহাধ। অধিকন্ত গণতাণ্থিক সমাজব্যবন্থা খুব জটিল হইয়া! থাকে। 
গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠান পরিচালনায় সাফল্যলাভ করিতে হইলেও বিধিবদ্ধ শিক্ষার 
প্রয়োজন। গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠান পরিচালনার নিমিত্ত জ্ঞান, কৌশল এবং 
অভিজ্ঞতা সবকিছু অর্জন করাই প্রয়োজন। তাই শিক্ষা ব্যতিত গণতন্ত্রের 
স্থাগিত্ব কল্পনা করাও চলে না। অপরদিকে গণতান্ত্রিক আদর্শ এত ব্যাপক 
যে ইহাকে শিক্ষার লক্ষ্যরূপে গ্রহণ করিলে বিন্দুমাত্র ক্ষতি হয় না। শিক্ষার 
অন্যতম প্রধান উদ্দেস্ত ব্যক্তিত্বের পূর্ণ বিকাশ ইহার গণতন্ত্র প্রতিষ্ঠাও অন্তম 
উদ্দেশ্য। আবার গণতান্ত্রিক সমাজের জন্ ছাত্রদ্িগকে প্রস্তুত করিলে স্বভাবতই 
তাহাদের শিক্ষা সমাজজীবনের সঙ্গে অস্তরঙগভাবে জড়িত হইয়া! পড়ে। 
তাই গণতন্ত্রকে শিক্ষার সক্ষ্ারূপে গ্রহণ করিয়া শিক্ষাক্ষেত্রে ছুইটি প্রধান 
মতবাদ বাক্তিদ্বাতস্ত্রবাদ এবং সমাজতন্ত্বাদের মধ্যে সামগ্রম্ত বিধান 
করা চলে। 

বিস্তালয়ে গণতান্ত্রিক শিক্ষাদান-পদ্ধতি-__ছাত্রদিগকে গণতান্ত্রিক 
সমাজের জন্ত গড়িয়া তুলিতে হইলে প্রথমেই গণতান্ত্রিক সমাজ দর্শন সন্বদ্ধে কিছুটা 
জ্ঞান তাহাধিগকে দেওয়া প্রয়োজন। গণতান্ত্রিক সমাজের বিশিষ্ট প্রতিষ্ঠান 
এবং উহাদের পরিচালন পদ্ধতি সম্বন্ধেও ছাত্রদের জ্ঞান থাকা আবশ্যক । অবশ্য 
এ সব জ্ঞান ছাত্রদের বুদ্ধি এবং জ্ঞানের সাধারণ বিকাশের সহিত খাপ খাওয়াইয়া 
দিতে হইবে । সাধারণতঃ সমাজবিছ্া (9০9918] 86543198) পাঠের মাধামেই এই 
জ্ঞান ছাত্রদিগকে দেওয়া হইয়া থাকে । মনে রাখিতে হইবে যে, এই বিষয়ে 
ছাত্রকে যে জ্ঞানই দেওয়! হউক না কেন তাহা সক্রিয় জ্ঞান হওয়া আবশ্যক । জ্ঞান 
সক্রিয় না হইলে উহ! শিক্ষার্থীর ব্যবহারের কোন পরিবর্তন ঘটাইতে সম্ভব হইবে 
না। তাই ছাত্রেরা সমাজবিগ্ভার জ্ঞান যথাসম্ভব প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা হইতে লাভ 
করিলেই ভাল। শিক্ষকের বক্তৃতা বা পুস্তক মুখস্থ কর! জ্ঞান লাভের মাধ্যম 
হিসাবে যত অল্প ব্যবহৃত হয় ততই মঙ্গল। 

গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠানগুলির সহিত ছাত্রদের প্রত্যক্ষ পরিচয় এবং উহাদের 
পরিচালনা সন্বদ্ধে ছাত্রদিগকে কিছু অভিজ্ঞতা দিতে পারিলেও ভাল হয়। প্রধানতঃ 
এই উদ্ধেশ্তে বিদ্যালয়ে ছাত্রসংঘ গঠিত হয়। গণতান্ত্রিক নীতি অনুসারে এই 
ংথের কর্মকর্তাগণ ছাত্রদের ভোটের দ্বারা প্রতি বৎসর শির্বাচিত হইয়া থাকেন। 
পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কর্মগুলির মধ্যে নির্দিষ্ট কতকগুলি কর্ম পরিচালনার দায়িত্ব 
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€ খেলাধূলা, উৎসবাদি, সাহ্িতাক কার্কলাপ ইত্যাদি) ছাত্রসংঘেব উপর 
অপিত হইয়া থাকে। ছাক্্রপংঘের কম্মকতাগণ ভারপ্রাপ্ত বিষয়ের পরিচালনায় 
যথাসম্ভব গণতান্ত্রিক সরকারের অনুকরণ করিতে চেষ্টা করে, আমাদের দেশে 
সকল কলেজেই ছাত্রসংঘ গঠিত হইলেও অনেক বিদ্যালয়েই এখনও উহা! গঠিত 
হয় নাই। তবে পাঠাক্রমের পবিপৃরক কমণুলি পরিচালনার ভার যথাসম্ভব 
ছাত্রদের উপর ছাড়িয়া! দেওয়ার নীতি প্রায় সকল বিদ্যালয়েই গ্রহণ করিয়াছে । 
প্রতোক কর্ম পরিচালনাৰ নিমিত্ত পৃথক পুথক ভাবে ছাত্রদিগকে ভারপ্রাপ্ত 
করিয়া দেওয়া হয় (যথা, ফুটবল খেলার জন্য ক্যাপ টেন, ভাইস-ক্যাপ টেন ইত্যাদি ) 
অনেক বিদ্যালয়ে নির্বাচনের পরিবর্তে শিক্ষক তাহার বিবেচনামত বিভিন্ন ছাত্রকে 
বিভিন্ন কর্মের ভারপ্রাপ্ত করিয়াছেন। আমাদের কলেজগুলিতে ছাঙসংঘের কাজ 
আশান্তর্ূপভাবে চলিতেছে না বলিয়া! বিগ্যালয়ে ছাত্রসংঘ স্থাপন অনেকে 
সমর্থন করেন না। ছাত্রসংঘেব মাখামে সমাজের নোঙ রা রাজনীতি কলেজে 
আমদানী করা শিক্ষাৰ পরিপন্থী বলিয়৷ তাহারা মত প্রকাশ কবেন। আবার 
অনেকের মতে এত অল্প বয়সে বিদ্যালয়েব ছাত্রের! দায়িত্ব গ্রহণের উপবুক্ত 
হয় না। 


কিন্তু গণতঙ্ত্রে বিশ্বাস করিলে সমাজেব সকল স্তরে সকল প্রতিষ্ঠান পবিচালনায়ই 
আমাদের গণতান্ত্রিক নীতি অচ্ুলরণ করিয়া চলিতে হইবে। বিগ্যালয়ে জীবন 
সম্বন্ধে তাহার ব্যতিক্রম হইলে চলিবে না। একনায়ক তন্ত্রের ( শিক্ষকের ) মধ্যে 
বাস কবিয়া এ জীবনেব অভিজ্ঞতা হইতে ছাত্র কিছুতেই গণতান্ত্রিক সমাজের 
উপঘুক্ত নাগরিক হইতে পারে না। মনে রাখিতে হইবে যে, মানুষকে দায়িত্ 
গ্রহণের জন্য শিক্ষা দিতে হয়_-বয়স বুদ্ধির সঙ্গে সঙ্গে যে দায়িত্ব গ্রহণের ক্ষমতা 
বৃদ্ধি পায় এমন কোন কথা নহে। দায়িত্ব প্রদান করিয়া উহা হুষ্ঠভাবে গ্রতিপালনে 
প্রয়োজনীয় সাহায্য দান কবিলে ছাত্র ধীরে ধীরে দায়িত্ব গ্রহণের শিক্ষ1 লাভ করে। 
শাস্তিনিকেতনের পাঠভবনে আজও প্রাথমিক স্তরের ছাত্রের! সম্পূর্ণ স্বাধীন ভাবে 
সাহিতাসভা পরিচালনার দায়িত্ব অতি সুষ্ঠভাবে প্রতিপালন করিয়া আসিতেছে। 
বি্ভালয়েব সকল স্তরেব ছাত্রকেই বিদ্যালয় জীবন পরিচালনার দাফিত্বে অংশ 
গ্রহণেব স্থযোগ দিতে হইবে। হ্বিতীয়ত, ছাত্রসংঘ গুলিতে যে আমাদের সমাজের 
রাজনৈতিক গলদ ঢুকিয়া পড়ে তাহার কাবণ আমরা এখন সম্পূর্ণরূপে গণতান্ত্রিক 
সমাজ ব্যবস্থার উপযুক্ত হইতে পারি নাই। বিদ্যালয়ে ছাত্রসংঘ স্থাপন ন৷ করিয়া 


২৯৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


আমরা নিজেদের গণতঙ্ত্রের জন্ত গ্রস্ততও করিতে পারিব না। তবে বিষ্ভালয়ের 
ছাত্রসংঘগুলিকে সম্পূর্ণরূপে সামাজিক, রাজনৈতিক দলের উধ্বে” রাখিতে হইবে 
ইহাতে সন্দেহ নাই। 

যাহা হউক ছাত্রদিগকে গণতান্ত্রিক শিক্ষা দিতে হইলে বিষ্ভালয়ে ছাত্রসংঘ 
গড়িয়া তুলিতে হইবে এবং উহাকে সম্পূর্ণরূপে গণতান্ত্রিক পদ্ধতিতে পরিচালিত 
করিতে হইবে। প্রয়োজন বোধ করিলে বিদ্যালয় জীবনকে ছুই ভাগে ভাগ করা 
যাইতে পারে-__ শ্রেণী কক্ষের ভিতরের জীবন এবং শ্রেণী কক্ষের বাহিরের জীবন। 
শ্রেণী কক্ষের ভিতরের জীবন নিয়ন্ত্রণে শিক্ষকদের বিশেষ ক্ষমতা! থাকিতে পারে। 
কিন্তু এ ব্যাপারে ছাত্রদের কোনরূপ মতামত প্রকাশের স্থযোগ থাকিবে না ইহাও 
ঠিক নহে। একনায়কত্বের সুযোগ পাইলে শিক্ষকই হউন আর রাষ্ট্র নায়কই 
হউন অতি সহজে পথে ভ্রান্ত পরিচালিত হইয়া পড়িতে পারেন। দৃষ্টান্ত স্বরূপ 
বল! যাইতে পারে যে, ছাত্রদের সঙ্গে আলোচনা না! করার ফলে শিক্ষক হয়ত 
এমন ভাবে ক্লাসে পভাইয়া যান যাহার ফলে ছাত্রদের বিন্দুমাত্র উপকাবও হয় না। 
আবার বিদ্যালয় জীবনের এক অংশ একনায়কত্বের নীতিতে পরিচালিত হইলে 
বিপরীত মুখী অভিজ্ঞতা লাভের ফলে ছাত্রদের চরিত্র গঠন ব্যাহত হইবে। তাই 
শ্রেণী কক্ষের ভিতরের জীবন ও যাহাতে গণতান্ত্রিক নীতিতে পরিচালিত হইতে 
পারে তাহার নিমিত্ত প্রতি শ্রেণীর জন্য একটি কবিয়া৷ পরামর্শ-দাতৃ সভা গড়িয়। 
তোল] আবশ্তক । এই সভায় শিক্ষক নেতৃত্ব করিতে পারেন। কিন্তু উহাতে 
ছাত্রদেরও অংশ গ্রহণের অধিকার থাকিবে । 

শ্রেণী কক্ষের বাহিরের জীবন পরিচালনার প্রধান দায়িত্ব ছাত্রদের উপরই 
ছাড়িয়া দেওয়া বাঞ্চনীয়। প্রত্যেক বিদ্যালয়েই ছাত্রসংঘ স্থাপিত হইবে, এবং 
উহার দায়িত্ব গ্রতিপালনের ভিতর দিয়াই ছাত্রের গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠান পরিচালনার 
কৌশল আঁয়ত করিবে। 

মনে রাখিতে হইবে যে, গণতান্ত্রিক শিক্ষা প্রধানতঃ চরিত্রগঠনের শিক্ষা! । 
ছাত্রের! যদি সমাজতান্ত্রিক আদর্শ অন্তরে অন্তরে গ্রহণ না করে, গণতান্ত্রিক 
সমাজে বাসোঁপযোগী চারিত্রিক গুণাবলী যদি তাহাদের মধ্যে গঠিত না হয় তাহা 
হইলে গণতাদ্ত্রিক প্রতিষ্ঠান পরিচালনার অভিজ্ঞতা লাভ করিলেও তাহারা গ্রন্কৃত 
গণতান্ত্রিক শিক্ষা পায় নাই বলিয়া! বিবেচনা করিতে হইবে। গণতঙ্ত্রের উপযুক্ত 
চারিত্রিক গুণাবলী গঠিত হয় নাই বলিয়াই আমাদের সমাজে গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠান 
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পরিচালন! কালে এত গলদ দেখা দেয়। গণতান্ত্রিক চরিত্র গঠিত করিয়া দিতে না 
পারার দরুণ আমাদের বিদ্যালয়ে গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠান গড়িয়া তোলার চেষ্টা 
অনেক সময় বিফল হয়। সমগ্র বিদ্যালয় জীবনকে গণতান্ত্রিক আদর্শানুযায়ী 
গড়িয়া তুলিতে পারিলে এঁ সমাজে বাসের অভিজ্ঞতার ফলে ছাত্রদের মধ্য 
গণতান্ত্রিক চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশ ঘটিরে । বিদ্যালয়ের প্রত্যেকটি সন্থদ্ধ__ 
ছাত্র-শিক্ষক, ছাত্র-ছাজ্ম এবং শিক্ষক-শিক্ষক গণতান্ত্রিক আদর্শ অনুযায়ী গঠিত 
হওয়া আবশ্তক । শুধু তাহাই নহে বিদ্যালয়ে চরিত্র গঠনের জন্য যে সব 
প্রতিষ্ঠানের কথা নবম অধ্যায়ে উল্লেখ করা হইয়াছে ( প্রার্থনা সভা, হুবিক্লাব, 
খেলাধূলা, যুব-সংঘ ইত্যাদি.) তাহাদের মধ্য দিয়াও গণতান্ত্রিক গুণাবলী 
বিকাশের চেষ্টা করিতে হইবে। যদি গণতন্তই আমাদের জীবনদর্শন হয় তবে 
গণতান্ত্রিক চারিত্রিক গুণাবলী বিকাশ করিতে পারিলেই আমাদের শিক্ষার 
উদ্দেস্ট সার্থক হইবে । বিদ্যালয় যদি আধুনিকতম নীতি হিসাবে পবিচালিত হয় 
তাহা হইলে পৃথকভাবে উহাতে গণতান্ত্রিক শিক্ষার ব্যবস্থা কবিতে হইবে না) 
গণতান্ত্রিক-শিক্ষা' এবং «প্রকৃত শিক্ষার” মধ্যে কোন পার্থক্য নাই; একেব ব্যবস্থা 
করিতে গেলেঅপবের ব্যবস্থা আপনা হইতেই হইবে। 
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একাদশ পরিচ্ছেদ 
বয়ঃসন্ধিকালে শিক্ষ। 


শিশুর শারীরিক ও মানসিক বিকাশ__ছোট মানবশিশু কত অসহায় | 
কিন্তু বয়ন বাড়ার সঙ্গে সঙ্গেই সে স্বাভাবিক নিয়মেই বড় হইয়া উঠে। সেলগ্বা 
হয় এবং তাহার ওজনও বুদ্ধি পায়। হৃদ্‌পিও, পাকস্থলী ইত্যাদি শরীরে যে 
সব যন্ত্র আছে তাহাদের সব কয়টিই ধীরে ধীরে বড হইতে থাকে এবং 
তাহাদের কর্মক্ষমতাঁও বৃদ্ধি পায়। অপর দিকে বয়স বাড়ার সঙ্গে সঙ্গে শিশুর 
বুদ্ধি এবং অপরাপর মানসিক ক্ষমতাও বৃদ্ধি পাইতে থাকে | অনেক কাজ (যেমন 
হাট! ), অনেক রকম মনের ভাব প্রকাশ করা (যেমন বাগ ) সে আপন! হইতেই 
শিক্ষা করে। এই যে 'বড় হওয়া, উহা অভিজ্ঞতা বা শিক্ষা-নিরপেক্ষ। -_গ্রাকৃতিক 
নিয়মেই শিশু বড় হইয়া থাকে | গবেষণার উদ্দেশ্টে ২২ বৎমব বয়স প্যস্ত শিশুকে 
হাত, পা বাধা অবস্থায় রাখিয়া দেখা গিয়াছে যে মুক্ত করার কয়েক দিনের মধোই 
সে হাটিতে শিথিয়াছে; এই কাজের জন্ত অপরাপর শিশুদের মত তাহাকে 
দীর্ঘদিন ধরিয়া অভ্যাস করিতে হয় নাই। ইহার অর্থ এই যে, কোনরূপ অভ্যাস 
করার স্থযোগ না পাওয়া সত্বেও বয়স বাড়ার সঙ্গে সঙ্গে প্রাকৃতিক নিয়মেই শিশুর 
মাংসপেশীগুলি এত দৃঢ় হইয়াছে এবং তাহাদের উপর তাহার কতৃত্ব এরপ বৃদ্ধি 
পাইয়াছে যে, হাটিবার ক্ষমতা! তাহার মধ্যে আপন হইতেই জন্মাইয়াছে। 

জন্ম হইতে “বড় হওয়া" পর্যন্ত মান্রষের শরীর এবং মনের এই যে ম্বাভাবিক 
বিকাশ হইতে থাকে উতাদের সম্বন্ধে আমাদের নিম্নলিখিত বিষয়গুলি মনে রাখা 
গ্রয়োজন-_ 

১। বয়স বৃদ্ধির সঙ্গে সঙ্গে শরীর এবং মন উভয়ের বিকাশ হইতে 
থাকিলেও উহাদের বিকাশ যে পরম্পরের সহিত তাল রক্ষা করিয়৷ চলিবে এমন 
কোন কথা নাই; অনেক সময় শরীরেব বিকাশ না হইলেও মনের বিকাশ এবং 
মনের বিকাশ না হইলেও শরীরের বিকাশ হইতে পারে। শারীরিক এবং 
মানসিক বিকাশ পৃথক পৃথক নিয়মের দ্বারা নিয়ন্ত্রিত হয়। 

২। বয়স বৃদ্ধির সঙ্গে সঙ্গে শিশুর বিকাশ হইতে থাকিলেও এ বিকাশ যে 
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সকল ক্ষেত্রে বয়সের সঙ্গে সম্পূর্ণপে তাল রাখিয়া চলে এমন নহে। অনেক 
সময় হয়ত দেখ! যাইবে যে, ছয় মাস বা এক বৎসরের মধ্যে শিশুর তেমন কোন 
শাবীরিক বা মানসিক উন্নতি হইল না, কিন্তু তার পরের ছুই-তিন মাসের মধ্যে 
তাহার এত দ্রুত উন্নতি হইল যে, পূর্বের ক্রটি পূর্ণ করিয়া সে আরও অগ্রসর হইয়! 
গেল। মোটকথা শিশুর বিকাশ ব্যাঙেব মত অনেকটা লাফাইয়া লাফাইয়া অগ্রসর 
হয়। ঠিক কোন্‌ বয়সে কোন্‌ শিশু যে 'লাফ* দিবে_ঠিক কখন যে কাহার 
শারীবিক বা মানসিক বিকাশ দ্রুততর হইবে তাহা পূর্ব হইতে নিদিষ্ট করিয়া 
বলা যায় না। 

৩। ২1৩ বৎসরের ব্যবধানের মধ্যে অধিকাংশ শিশুর মধোই নির্দিষ্ট 
পরিমাণ শারীবিক এবং মানসিক বিকাশ আশ? কবা যাইতে পারে। এই সত্যের 
উপর নির্ভব কবিয়া জন্ম হইতে বয়ঃপ্রাপ্তি পর্বস্ত শিশুব বিকাশকে বিভিন্ন স্তরে 
ভাগ করা হইয়া থাকে । প্রত্যেক স্তবে কি পবিমাণ শারীরিক এবং মানসিক 
বিকাশ আশ! কর! যায় তাহার একটা মানও মনোবিজ্ঞানীরা নিপিষ্ট করিয়া 
দিয়াছেন। কিন্ত সবদা মনে রাখিতে হইবে যে, কোন শিশুর স্বাভাবিক বিকাশ 
তাহাব বয়সের জন্ত নির্দিষ্ট মানের সঙ্গে মিলিয়া না গেলেও খুব বেশী আশঙ্কার 
কাবণ নাই। 

৪। শিশুব বিকাশ যদিও তাহার অন্তনিহিত শক্তির ছ্বারাই ঘটিয়া থাকে; 
তথাপি ইহাতে পারিপাশ্থিকের যেকোন অবদান নাই ইহাও সত্য নহে। দৃষ্টাস্তস্বরূপ 
বলা যাইতে পাবে যে, উপযুক্ত খাছ্ের অভাবে শিশুর স্বাভাবিক শরীরিক 
বিকাশ যে ব্যাহত হইবে তাহাতে কোন সন্দেহ নাই , আবার গবেষণার দ্বারা 
ইতাঁও দেখা গিয়াছে যে, যথেষ্ট পরিমাণ মানসিক-শক্তি-বিকাশকারী অভিজ্ঞতার 
অভাবে অনেক শিশুব বুদ্ধিবৃত্তিব বিকাশ ব্যাহত হইয়াছে । তাই শিশুর মানসিক 
বিকাশে পারিপার্থিকের অবদান সম্পূর্ণরূপে উপেক্ষা কবা চলে না। 

শিক্ষা এবং শিশুর শারীরিক এবং মানসিক বিকাশ- প্রথম 
অধ্যায়ে আমরা দেখিয়াছি যে, মানুষের ব্যবহারেব পরিবর্তন ছুই কাবণে হইতে 
পারে--১। অন্তর্নিহিত শারীরিক এবং মানসিক শক্তিব বিকাশের ফলে হ্বতঃস্ফৃত- 
ভাবে ব্যবহারের পরিবর্তন । ২। অভিজ্ঞতার ফলে ব্যবহারের পরিবর্তন । শেষোক্ত 
উপায়ে ব্যবহারের পরিব্তনকেই আমরা শিক্ষা আখ্যা দিয় থাকি। আমাদের 
অধিকাংশ ব্যবহারই শিক্ষালব্ধ , কিন্তু শিক্ষাদান শিশুর অস্তনিহিত শক্তির বিকাশ- 
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নিরপেক্ষ হইতে পারে না। যে কোন বয়সের শিশুকে যে কোন ধরণের অভিজ্ঞতা 
প্রদান করিতে চেষ্টা করিলে তাহা ফলগ্রস্থ হয় না। শিশু তাহার অন্তর্নিহিত 
ক্ষমতার বলেই অভিজ্ঞতা গ্রহণ করিতে সক্ষম হয়--অভিজ্ঞতা গ্রহণের যোগ্যতা 
আসে শরীর ও মনের শ্বতঃস্ফুর্ত বিকাশের ফলে। তাই শিশুর শারীরিক ও 
মানসিক বিকাশের সহিত শিক্ষাকে তাল রাখিয়া চলিতে হয়। দ্বিতীয়তঃ, 
স্বতংস্ফৃর্ত শারীরিক ও মানপিক বিকাশের ফলে বিভিন্ন বয়সের শিশুর মধ্যে বিভিন্ন 
ধরণের চাহিদার সৃষ্টি হয়। শিক্ষাদান কালে এঁ সব চাহিদার কথা শিক্ষককে 
বিশেষভাবে স্মরণ রাখিতে হয়। 

স্বতঃস্ফ৬ শারীরিক ও মানসিক বিকাশের বিভিন্ন শ্তর-জন্ম হইতে 
বয়োপ্রাপ্ডি পর্যন্ত শিশুব শারীরিক ও মানসিক বিকাশকে নিয়লিখিত শুরগুলিতে 
ভাগ করা যাইতে পারে-_ 

১। টৈশব (018%205) -১ বৎসর বয়ল হইতে ৪ বহসর বয়স পথস্ত। 

২। বালাকাল (0110009)_-9 বৎসর বয়স হইতে ১১ বৎসর বয়স পর্যন্ত । 

৩। বয়ঃসন্ধি (00198097008)--১১ বৎসর বয়স হইতে ১৮ বৎসর বয়স পযন্ত । 


উপবোক্ত প্রত্যেক স্তরকে আরও হ্বল্পস্থায়ী স্তরে ভাগ করা চলে। শৈশবকে 
অতি শশব (১__২ বৎসর ) এবং শৈশব (২_-৪ বৎসর), বাল্যকাল (৪-_-৭ বৎসর) 
এবং পরবত্ণ বাল্যকাল (৭ _১১ বৎলর), এবং বয়ঃসন্ধিকে কৈশোর (১১--১৪ বৎসর) 
এবং নবযৌবন (১৪--১৮ বৎসর) এইরূপ হল্পস্থায়ী স্তরেও বিভক্ত করা যাইতে 
পারে। প্রথমে, শিশুর ক্রমবিকাশকে যে তিনটি স্তরে বিভক্ত করা হইয়াছিল 
উনারা আমাদের শিক্ষাবাবস্থার বিভিন্ন স্তরের (নাসারি, প্রাথমিক ও মাধ্যমিক ) 
সহি স্বন্ধযুক্ত। টৈশব সাধারণতঃ 'নাসণরি' শিক্ষা, বাল্যকাল, প্রাথমিক শিক্ষার 
এবং বয়ঃসন্ধি, মাধ্যমিক শিক্ষার কাল। বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর শারীরিক ও 
মানসিক বিকাশ তাহাকে কি ধরণের সমস্যার সম্মুখীন করে এবং ওই বয়সের 
শিক্ষাকে কিভাবে শিশুজীবনের সমস্তা-কেন্দ্রিক করা চলিতে পারে, সে সম্বন্ধে 
কিছুটা আলোচন। করা প্রয়োজন । 

বয়ঃসন্ধি কালের প্রকৃতি__সাধারণতঃ শিশুকাল হইতে বয়স্ক পদলাভের 
অন্তর্বর্তী কালকে বয়ঃসন্ধি আখ্যা দেওয়৷ হয়। ১১ হইতে ১৮ বত্সরের মধ্যে 
কোন্‌ শিশু কখন যে বয়ঃসন্ধি স্তরে প্রবেশ করে এবং এ স্তরের ক্রমবিকাশ 
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পূর্ণ করে তাহা নিশ্চিতরূপে বলা চলে না। অস্তনিহিত শারীরিক ও মানসিক 
ক্ষমতা সমান হইলেও দুই শিশুর মধ্যে এই স্তরের ক্রম্বিকাশে ২৩ বৎসরের 
পার্থক্য থাকাও কিছু আশ্চর্য নয়। দৃষ্টাস্তদ্বরূপ উল্লেখ করা যাইতে পারে যে, 
কোন মেয়ে হয়ত ১২ বৎসর বয়সেই খতুমতী হইতে পারে আবার কাহারও 
ক্ষেত্রে উহা হয়ত ১৪১৫ বৎসর বয়স পর্যন্ত বিলম্বিত হইতে পারে। প্রত্যেক 
শিশুরই ক্রমবিকাশের একটি শ্বকীয় ধরণ আছে। বয়ঃসন্ধিকালে ইহা বিশেষ 
করিয়া আমাদের চোখে ধরা পড়ে । ফলে একটা নির্দিষ্ট বয়সের সকল শিশুর 
একই রূপ শারীরিক এবং মানসিক বিকাশ হইয়াছে এই ধারণার বশবর্তী হইয়া 
শিক্ষাদান কারে অগ্রসর হইলে ভূল কবিধার সম্ভাবনা রহিয়াছে । 

বয়ঃসদ্ধিকালে শারীরিক এবং মানসিক পরিবর্তন খুব ভ্রত হইতে থাকে; 
অন্ততঃ এ স্তরের পরিবর্তন বেশী করিয়া আমাদেব চোখে ধরা পডে। আর এই 
স্তরের পরিবতন হঠাৎ আসিয়া উপস্থিত হয়-_হঠাৎ একদিন আমাদের চোখে 
ধর! পডে--এ যেন আর আগের সে শিশু নাই। বয়ঃসন্ধিকালে আবির্ভাব হঠাৎ 
চোখে ধরা পড়ার দরুণ, উহ শিশু এবং তাহাব আশেপাশের সকলকে বিম্মিত 
এবং বিমূঢড করে। বয়ঃসদ্ধি-স্তরে প্রবেশ কবিলে শিশু ষেন সম্পূর্ণ নৃতন মানুষ হইয়া 
পড়ে । শৈশব এবং কৈশোরের ক্রমবিকাশের সঙ্গে তুলনা করিলে মনে হয় যে, ইহ 
যেন সম্পূর্ণ নতন ধরণের পরিবর্তন। শিশুর জীবনে যেন এক বিপ্রব স্থট্টিকারী 
জোয়ার আসিয়াছে বলিয়া মনে হয়--এ জোয়ারের বন্যা কোথায় যে তাহাকে 
ভাসাইয়া লইয়া যাইতেছে তাহার সঙ্কেত শিশু নিজেও পায় না। বলার শোতে 
ভাসমান লোকের মত শিশুর ( তীরে উঠাব পূর্ব পযস্ত অর্থাৎ বয়ঃসদ্ধিকাল শেষ 
হওয়ার পূর্ব পধন্ত ) আত্মনিযন্ত্রণের ক্ষমতা থাকে না। জোয়ার শেষে সে যেন নতন 
দেশে পৌছায়-_তাহার নবজন্ম লাভ হয়। বিখ্যাত আমেরিকান মনোবিজ্ঞানী 
স্ট্যান্লী হল্‌ (8980165$ 17811) বয়ঃসন্কিকালকে 'নবজন্মা' (৪ 7৪ 017৮0) 
বলিয়া অভিহিত করিমাছেন। বয়ঃসন্ধিকালের পরিবর্তনগুলি শিশুকে সমাজ- 
জীবনের মুখোমুখী লইয়া আসে বলিয়া উহার! নানাভাবে শিশুর মনে নানা 
রকমের সমস্তার সৃষ্টি করে। তাই স্ট্যান্লী হল বয়ঃসদ্ধিকে শিশুর পক্ষে ঝঞ্ধা 
এবং ক্লেশের কাল (5204 ০1 ৪6070 8138. ৪698৪) বলিয়া বর্ণনা করিয়াছেন। 
কৈশোরের সমন্তাগুলি শিশুর নিকট এত জটিল যে, তাহার সমগ্র জীবনের 
শুভাশুভ ইহাদের সমাধানের উপর নির্ভর করে। বম্মঃসদ্দিকালে শিশু যেন 
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এক আগ্নেয়গিরির মুখে বহিয়া থাকে-পতন হইলে আগ্নেয়গিরির অন্ধকার 
গহবরে চিবদিনের জন্য সে বিলীন হইয়৷ যাইবে। 

বয়ঃসদ্দিকালের প্রকৃতি সম্বন্ধে আমাদের উপরোক্ত ধারণা কিন্তু আধুনিকতম 
বৈজ্ঞানিক তথ্যের উপর প্রতিঠিত নহে । বয়ঃসন্বিকালের পরিবর্তন আপাত- 
দৃষ্টিতে খুব দ্রুত এবং যুগান্তকারী মনে হইলেও প্রকৃতপক্ষে এ পরিবর্তন শিশুর 
ক্রমবিকাশের অন্ান্ত স্তরের পরিবত্তন অপেক্ষা ভিন্ন গ্রকৃতির নহে । বয়ঃসন্ধি- 
কালে হঠাৎ শিশুর জীবনে “জোয়ার” আসে একথাও সত্য নহে । শিশু দিনে, দিনে 
পলে পলে ক্রমবিকাশের পথে অগ্রসর হইতে থাকে । এর ক্রমবিকাশ যখন অনেক- 
খানি অগ্রসব হইয়| যায়-_তখন উহ1 শিশুর আশেপাশের সকলের চোখে ধরা 
পড়ে। শিশুর নিজের কাছে এ পরিবর্তন সম্পূর্ণ স্বাভাবিক; সে এঁ পরিবর্তন 
লইয়া বিব্রত বোধ করে না যতক্ষণ পর্যস্ত আমর! তাহার মনে অন্থরূপ ধারণ! 
জন্সাইয়া না দেই। বিখ্যাত বৃটিশ মনোবিজ্ঞানী বার্ট সাহেব (0. 85) 
লিখিয়াছেন___'1010 109069]  01)9,0698 ৪8. 90. €:880৪] 01196 1618 
17010099811)19 60 ৪9 া1)961)97 11], 19, 13 0:99 18,991 18 6108 89 
%৮ জ0101) (109 0119/2,091180169 0% 89019909009 9180 “'6100919১,, 
[11919 19100 9009620 ০071819,+ 00 101)1097) 60 198 08:098890+,--1]009 
011919) 16 01)91:9 19 01095 1199 72/01)61 20 ঠ100 1110170. 01 6109 9,010017015619601 
৮৮0 10. 609 1169 0৫ 009 0011”, (শিশুর মানসিক পরিবত্তন এত ধীরে 
ধীরে সাধিত হয় যে, ১১) ১২, ১৩ বৎসর বা ইহার পরে ঠিক কোন বয়সে 
বয়ঃসন্বিকালের প্রকৃতিগুলি তাহার মধ্যে প্রথম প্রকাশিত হয় তাহা নিশ্চয় 
করিয়া বল! চলে না। হঠাৎ সে কোন গুরুতর সমস্যার সন্মুখীন হয় না_তাহার 
জীবনের কোন আমূল বা বিপ্রবকারী পরিবত্তনও ঘটে না। যাহাকে এ বয়সের 
গুরুতর সমস্যা বলিয়া মনে করা হইয়া! থাকে তাহ শিক্ষকের মনে যতখানি প্রভাব 
বিস্তার করে শিশুর মনে কিন্তু ততথানি করে না। ) বয়ঃসদ্দিকাল শিশুর পক্ষে ভীষণ 
মানসিক অশান্তির সময়; এই বয়সে সামান্ত মাত্র পথভ্রষ্ট হইলেই তাহার সমগ্র 
জীবন নষ্ট হইবার সম্ভাবনা রহিয়াছে, এই সমন্ত ধারণাও অনেকখানি ভাস্তিপ্রস্থত। 
অপেক্ষাকৃত আদিম সমাজে বয়ঃসদ্ধিকাল শিশু বা সমাজ কাহারও নিকট 
বিশেষ সমন্যা লইয়া উপস্থিত হয় না। ইহার কারণ এই যে, বয়ঃসদ্ধিকালের 
পরিবর্তনগুলি শ্বাভাবিক নিয়মে সমাজ স্বীকার করিয়া লয় এবং এ পরিবর্তন- 
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গুলির নিমিত্ত শিশুর মনে যে সব চাহিদার হৃষ্টি হয় তাহাদের নিবৃত্তির পথ 
সমাজ সুগম করিয়া দেয়। বিখ্যাত আমেরিকান সমাজতত্ববিদ্‌ মার্গারেট মিড 
(145788196 11950) এর মতে বয়ঃসপ্ষিকালের সমস্টাগুলি বিশেষ করিয়া 
আধুনিক সমাজের সৃষ্টি। 

১। বয়ঃসন্ধিকাল (১৮ বৎসর ) অতিক্রম করিলে প্রাচীন সমাজগুলি 
শিশুকে সম্পূর্ণরূপে পুর্ণ বয়স্কের অধিকার প্রদান করিত। কিন্তু বর্তমান সমাজে 
অর্থনৈতিক কারণে পূর্ণবয়স্কদের অন্রূপ শারীরিক এবং মানসিক বিকাশ হওয়া 
সত্বেও নবযুবককে পৃর্ণবয়স্কের অধিকার লাভ করার নিমিত্ত অনেক দিন অপেক্ষা 
করিতে হয়। “নবযুবকের” ( বয়ঃসদ্ধিকাল ) জীবনের ত্বাভীবিক চাহিদ1 (05888) 
সমাজ নানাভাবে ব্যর্থ করিয়া দিয়া তাহার মনে সমন্টার স্থটি করে। 

২। এত্ভরের যৌনক্ষমতার বিকাশ লইয়া অনেক সমাজেই ণ্চাক ঢাক 
নীতি” (080 9৪1) প্রচলিত আছে। ইহার ফলেও শিশুর মনে বয়ঃসন্ধিকালে 
নানারপ সমস্তা এবং উদ্বেগের সষ্টি হয়। 

৩। বয়ঃসন্ধিকালে শিশুকে তাহার মানসিক চাহিদা অনুযায়ী স্বাধীনতা ন। 
দিলে অভিভাবকদের সম্বন্ধে তাহার মনে তিক্ততার স্ষ্টি হইয়া অশান্তি জন্মায়। 

বয়ঃসন্ধিকাল সম্বন্ধে আমাদের উপরোক্ত আলোচনার সারমর্ধ হইতেছে__ 

১। বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর যে শারীরিক ও মানসিক পরিবঙ্ন হয় তাহ! 
তাহাব পুব পুব সুরের শারীরিক ও মানসিক পরিবগ্ডন হইতে ভিন্ন গ্রকৃতির নহে। 

২। এসব পরিবঙন জোয়ারের মত হঠাৎ আসিয়া উপস্থিত হয় না 
এবং তাহাদিগকে যুগান্তকারী আখ্য। দেওয়াও চলে না। এসব পরিবর্তনকে 
্বাভাবিকভাবে গ্রহণ করিলে বয়ঃসন্িকালকে শিশুজীবনের বিশেষ সন্কটের কাল 
বলিয়। গণ্য করিবার কোন কারণ নাই। আমাদের সমাজব্যবস্থার ক্রটির 
জন্য বয়ঃসন্ধিকাল শিশুর কাছে নানা সমস্যা লইয়! উপস্থিত হয়। 

বয়ঃসদ্দিকালে শারীরিক পরিবর্তন-_-১। বয়ঃসন্ধিকালে সর্বশরীরই 
পূর্ণতা প্রাপ্ত হইয়া বয়স্কদের অনুরূপ হইয়া পড়ে_-এ সময় গ্র্যাণ্ড, মাংসপেশী, হাড়, 
মন্তি্ষ প্রত্যেক অঙ্গই বিকাশ লাভ করে। সন্তান উৎপাদনের ক্ষমতা (0৮1)9:৮5) 
জন্মানোর অনতিপূর্বে এই বৃদ্ধির গতি খুব দ্রুত হয় । মেয়েদের ক্ষেত্রে সম্তান 
উৎপাদন ক্ষমতা জন্মানোর প্রধান লক্ষণ হইতেছে খতুমতী হওয়া; আর ছেলেদের 
ক্ষেত্রে এ ক্ষমতা জন্মানোর নিশ্চিত লক্ষণ হইতেছে প্রশ্রাবে শুক্রকীটের 
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উপস্থিতি । 7০৮৪%যর পূর্বে শিশুর দৈথ্যের বুদ্ধি বিশেষ করিয়া আমাদের 
চোখে ধরা পড়ে । তাহার হাত এবং পায়ের হাড়গুলি এত দ্রুত লম্বা হয় ষে, 
অনেকের ক্ষেত্রে এক বৎসরে ছয় ইঞ্চি পর্যস্ত লম্বা হইতে দেখা গিয়াছে। 
শরীরের ওজন কিন্তু দৈর্ঘাবৃদ্ধির অন্থপাতে বৃদ্ধি পায় না। তাই এই বয়সে 
অনেক শিশুকে লম্বা, টিউটিঙে মনে হয়। শুধু তাহাই নহে, শিশুর সকল অঙগ- 
প্রত্যঙ্গ সব সময় একই অন্থুপাতে বৃদ্ধি পায় না । ধরা যাউক, শিশুর হাত বা 
পায়ের হাড় হয়ত অপরাপর অঙ্গ-প্রত্যঙ্গ অপেক্ষা ত্রুত বুদ্ধিপ্রাপ্ত হইল ; ফলে 
তাহার দেহেব গঠন বেমানান হইয়া পড়িল। কিন্তু এই বেমানান ভাবট! ধীরে 
ধীরে দূর হইয়া যাঁয়-_ধীরে ধীরে লম্বার অনুপাতে শিশুর ওজন বৃদ্ধি পায়; 
তাহার অঙ্গ-প্রত্যঙ্গেব বুদ্ধির মধ্যেও সামপ্রম্ত আসে । কিন্ত যতদিন প্স্ত তাহার 
অঙ্গ-প্রত্যঙ্গের বুদ্ধি বেমানান থাকে ততদিন পযন্ত তাহার মনে ভীষণ অশাস্তি 
হয়। কাহারও সঙ্গে সে সহজে মিশিতে পারে না। 

সকল শিশুর দৈহিক বিকাশ একই হারে হয় এমন নহে। প্রথম দিকে 
মেয়ের ছেলেদের চাইতে বেশী লম্বা হয়; কিন্তু পরে ছেলেবা মেয়েকে 
ছাড'ইয়া যায়। ছেলে-মেয়েদেব মধ্যে এমন অনেক আছে যাহারা অল্পবয়সে 
লম্বা হইয! যায়, আবার অনেকে এমন আছে যাহাবা অপেক্ষাকৃত পরে লম্বা হয়। 
যাহারা অল্প বয়সে হঠাৎ লম্বা হইয়া পডে-_তাহারা অনেক সময় নিজেদের এত 
দিনের খেলার সাথী হইতে ভিন্ন হইযা পভিয়াছে মনে করিয়া নিজেদের নিঃসগ 
বোধ করে। 

২। বয়ঃসদ্ষিকালে শিশুর মুখমণ্ডল বিকশিত হয়। কিন্ত হাত এবং পায়ের 
বৃদ্ধির মত মুখমণ্ডলের সকল অংশও সমান ভাবে বৃদ্ধি পায় না। বয়ঃসন্ধিকালে 
ইহাঁও অনেক শিশুর মনোকষ্টের কারণ' হইয়া থাকে। যাহা হউক শেষ 
পর্যস্ত মেয়েদের মুখ কোমল এবং লাবণ্যমণ্ডিত হইয়া উঠে এবং ছেলেদের মুখ 
পুক্রযোচিত রূপ ধারণ করে ( কাঠিন্তের ছ!প পড়ে এবং চোয়ালের হাভ উচু হইয়া 
বাহির হইয়া পড়ে )। 

৩। বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর শারীরিক ক্ষমত। বুদ্ধি পায়। শরীরে মাংসপেশী- 
গুলির উপর তাহার করৃত্ব সম্পূর্ণ হয়। মানসিক স্থৈষ নষ্ট না হইলে তাহার 
কর্মক্ষমতা অনেক পরিমাণে বৃদ্ধি পায়। 

৪। এই বয়সে ছেলেদের স্বরনালী লম্বায় অনেকখানি বাড়িয়া যায়; 
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তাহাদেব লেরিক্স (18:05) বিশেষভাবে বুদ্ধি পায়। ফলে ছেলেদের এবং 
মেয়েদের গলার ম্বর সম্পূর্ণভাবে বদলাইয়া যায়। ছেলেদের গলার হ্বর পূর্বের 
মত মিহি থাকে না; উহা অনেকট! ভাঙীভাডা হইয়া পড়ে । 

৫1 যৌন অঙ্গ (39:-0:£%2) ব্যতীত অপর যে সব শারীরিক লক্ষণের দ্বারা 
(999010989৮5 ৪৪স 01091906927806199) ছেলে এবং মেয়েদের মধো পার্থক্য 
করা যায়, বয়ঃসদ্বিকাঁলে তাহাদের বিকাশ হয়_-ছেলেদের গলার স্বর ভাঙাভাঙ! 
হওয়া ব্যতীতও তাহাদের গৌফদাভি দেখা দেয় এবং মেয়েদে স্তনযুগল 
স্কীত হয়। 

৭। নবযুবক এবং যুবতীর এপ্ডোক্রাইন গ্র্যাণ্ড (705909:275 81%09)-সমৃহ 
হইতে সেক্স হরমোন (995 7001000208) নিঃল্ত হইতে আরম্ত করিয়। তাহার 
যৌন অঙ্গের বিকাশ সাধন কবে এবং তাহার যৌনচেতন! বুদ্ধি করে। ইহার 
কলে শিশুব মানসিক চাঞ্চল্য জন্মায়। 

»। এই সব পরিবতন ব্যতীত ও বয়ঃসন্ধিকালে শিশুব রক্ত সঞ্চালন, 
শ্বাসপ্রশ্বাস এবং পরিপাক ক্রিয়া ভ্রুততর হইয়া পড়ে। ইহার ফলে সাময়িক 
ভাবে কেনি কোন শিশুর শারীরিক অন্ুস্থতা (বুক ধডফড় করা, মাথা ঘোর! 
ইত্যাদি ) দেখা দিতে পারে । 

বয়ঃসদ্ষিকালে শিশুর শাবীবিক বিকাশ সম্বন্ধে দুইটি কথা সর্বদা মনে 
বাখিতে হইবে-_ 

১। শারীবিক এবং মানসিক বিকাশ একসঙ্গে চলিতে নাও পারে। কোন 
শিশু হয়ত শারীরিক দিক দিয়া সম্পূর্ণ বিকশিত হইয়া পভিয়াছে কিন্তু তাহার 
মানসিক বিকাশ হয়ত তখনও “বাল্যকালের* শ্তবেই রহিয়া গিয়াছে । আবাব 
ইহার বিপরীতও হইতে পাবে অর্থাৎ কোন শিশুর মানসিক বিকাশ হওয়া সত্বেও 
শাবীরিক বিকাশ বিলম্বিত হইতে পারে । 

২। শিশুর উপব সমাজের প্রতিক্রিয়ার দরুণ বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর প্রায় 
প্রতিটি শারীরিক পরিবঙনই তাহার মনে কোন না কোন ছন্দের সষ্টি করে। 

বয়:সন্ধিকালে মানসিক বিকাশ-_বগঃসদ্ধিকালে মানসিক বিকাশ যে 
খুব দ্রুত হয় এ সম্বন্ধে সন্দেহ নাই। বুদ্ধিব বিকাশেব সঙ্গে সঙ্গে কল্পনা, 
চিন্তাশক্তি প্রভৃতি সর্বপ্রকার মানসিক শক্তি বৃদ্ধি পায়। প্রকৃত পক্ষে বয়ঃ- 
সন্ধি কালের পরিসমাণ্তির পর শিশুর বুদ্ধির আর বিকাশ হয় না। ঠিক 
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কত বৎসর বয়সে বুদ্িবৃত্তির বিকাশ চরমস্তবে পৌছায় তাহা এখনও আমর! 
নিশ্চিতরূপে জানি না। এক সময় ধারণা ছিল যে, ১৪ বৎসর বয়সেই আমাদের 
মানসিক বিকাশের পরিসমাপ্তি ঘটে। কিন্তু বর্তমানে এমন প্রমাণ-পা ওয়া 
গিয়াছে যাহা্খ উপর নির্ভর করিয়া বলা চলে যে, কাহারও কাহারও 
২১ বৎসর বয়স পর্যস্ত বুদ্দির বিকাশ চলিতে পারে। ঠিক কোন্ ৰয়সে কাহার 
বুদ্ধির বিকাশ দ্রুততর হইবে তাহাও নিশ্চিত করিয়া! বলা চলে না। সাধারণভাবে 
বলিতে গেলে ঠিক পিউবার্টির (05095 ) পূর্বে বুদ্ধিব বিকাশ দ্রুততর 
হয় এবং তারপব উহার বিকাশ ধীরে ধীরে শ্লথ হইয়া বন্ধ হইয়া যায়। 
কে কোন্‌ বয়সে পিউবার্টিতে পৌছিবে তাহা নির্দিষ্ট না থাকার দরুণ 
কাহার বুদ্ধির বিকাশ কখন ভ্রততর হইবে সে সম্বন্ধে কোন নিশ্চয়তা নাই। 
কেবল বুদ্ধি কেন, বয়ঃসন্ধিকালে শিশুব অন্ঠান্ত মানসিক ক্ষমতারও (৪1090191 
&)01116168 ) বিকাশ হইতে আরম কবে। 

বয়ঃসন্ধিকালে ছেলে এবং মেয়েব ক্ষেত্রে মানসিক বিকাশে কোন উল্লেখ- 
যোগ্য পার্থক্য দেখা যায় না। তবে একথা মনে রাখিতে হইবে যে, মানসিক 
এবং শারীরিক বিকাশ সব সময় পরস্পরের সহিত তাল বাখিয়া চলে 
না। অর্থাং বয়ঃসন্ধিকালের উপযুক্ত শাবীরিক বিকাশ কোন শিশুব হইয়া 
গেলেও তখন পযস্ত তাহার অন্নুরূপ মানপিক বিকাশ নাও হইতে পারে; 
ইহার বিপরীতও সত্য হইতে পারে । 

বয়ঃসন্ধিকালে অনুভূতির € 770007) বিকাশ-_বয়ঃসদ্মিকালেব 
পরিবর্তনগুলি শিশুকে তাহার পুবের ধারণা, আশা, আকাঙ্জা প্রভৃতি হইতে এত 
দূরে সরাইয়া লইয়া! যায় যে, এই বয়সে সময়ে অনেক শিশুব মধ্যেই একটা মানসিক 
চাঞ্চল্য লক্ষ্য কর। যায়। তাহাদের মনে কেমন যেন একটা উদ্বাস উদাস ভাবের 
স্ষ্টি হয়। সেঠিককিচায় তাহা সে নিজেই ঠিক কবিতে পাবে না। কোন 
কিছুতেই সে যেন মনস্থিব করিয়া পৃর্ণভাবে একাগ্র হইতে পারে না। 

যৌন চেতনার বিকাশেব ফলে ন্েন, গ্রীতি এবং ভালবাসা পাওয়ার আকাঙ্কা 
শিশুর মনে গ্রবল হইয়া! উঠে। এই বয়সে শিশু বিশেষভাবে বন্ধুত্বের জন্য 
লালায়িত হয়। তাহার এই বন্ধুত্বের আকাঙ্ষাকে তিনটি স্তরে বিভক্ত করা 
চলে_-১। প্রথম স্তরে ছেলের! ছেলে বন্ধু এবং মেয়ের। মেয়ে বন্ধু পছন্দ করে । 
এই স্তরে কোন একটি শিশুর সহিত অপর একটি শিশুর খুব ঘনিষ্ঠতা দেখা যায় 
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না-_বন্ধুত্ব সাধারণতঃ দলগত থাকে । কয়েকটি শিশু পরস্পরের প্রতি আকুষ্ট 
হইয়া একটি বন্ধুগোর্ঠীর বা দলের স্থষ্টি করে। ২। দ্বিতীয় স্তরেকিস্তু একটি 
শিশুর অপর আর একটি শিশুর (সমলিজ ) সঙ্গে ঘনিষ্ঠতা জন্মায়। পরম্পরের 
অভিজ্ঞতা আদান-প্রদানে এবং সমশ্যার আলোচনায় তাহারা তন্ময় থাকে। 
অনেকক্ষেত্রে এই বয়সের বন্ধুত্ব সাংসারিক জীবনেও স্থায়ী হইতে দেখা যায়। ৩। 
তৃতীয় স্তরে ছেলে, মেয়ের প্রতি বিশেষ আকর্ষণ বোধ করে। উহার৷ পরস্পর 
পরস্পরের সম্বন্ধে আলোচন। করিতে ভালবাসে এবং একে অপরের শর! লাভ 
করিতে কামন! করে । 

বয়ঃসন্ধিকালে শিশুজীবনের সমস্যা _বয়ঃসদ্ধিকালে আমাদের শিশুদের 
মধ্যে যে সব বিশেষ সমস্যার সৃষ্টি হয় সে সম্বন্ধে আমাদের অবহিত হওয়া প্রয়োজন । 

এই সময় শিশুরা আত্মগ্রতিষ্টা লাভ করিতে চেষ্টা করে। তাহারা আর 
শিশু নহে__পরিবারে এবং বিদ্ভালয়ে তাহার] নিজস্ব বিশিষ্ট স্থান পাইতে চায়। 
বয়স্কদের সহিত তাহাদের যে পার্থক্য রহিয়াছে ইহার জন্য তাহাদের অবচেতন 
মনে একটা হীনতাবোধও (101670069 0070019 ) থাকে । ইহার ফলে 
বিশেষ করিয়া পরিবারে এবং বিদ্যালয়ে শিশুরা স্বাধীনতা! পাইতে চায়। বড়দের 
সম্বন্ধে তাহাদের মনে একট] বিদ্রোহীভাব প্রকাশ পায়। কথায় কথায় বড়দের 
সঙ্গে তাভাদের মতবিরোধ দেখা দেয়। স্থযোগ পাইলেই বড়দের বিরুদ্ধ 
সমালোচনায় তাহার মুখর হইয়া উঠে। 

কিন্ত একদিকে বড়দের দোষ-ক্রুটি খুঁজিয়] বেড়াইলেও এ বয়সে শিশুর] বিশেষ 
কোন বয়স্ক ব্যক্তির সভিত একাত্মবোধও স্থাপন করিতে চায়। এই সময় সে 
এমন কোন লোকের অনুসন্ধান করে যাহার সহিত একাত্মবোধ স্থাপন করিয়া সে 
নিজের হীনতাধোধের হাত হইতে রক্ষা! পাইতে পারে । শিশুর কাছে সে হইবে 
অনেকটা আদর্শ মানব; সে শিশুকে ভালবাসিবে এবং সবাস্তঃকরণে নিজের বলিয়! 
গ্রহণ করিবে। এমন লোকের বশ্ঠতা স্বীকার করিয়া শিশু বিশেষ তৃপ্তি পাইয়া 
থাকে । স্বাদীনতালাভ এবং বশ্ঠুতা হ্বীকার পরস্পর বিপরীত ভাব হইলেও 
বয়ঃসন্ধিকালে এই উভয় প্রকার মনোভাবই নবধুবকের মনে পাশাপাশিভাবে 
বিরাজ করে। ূ 

পিতা, মাতা এবং শিক্ষক ইহাদিগকে সে একই সঙ্গে ভালবাসিতে চায়, শ্রদ্ধা 
করিতে চায় এবং সমালোচনাও করিতে চায়। দুঃখের বিষয় আমাদের পরিবার 
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এবং বিদ্যালয়েব বর্তমান অবস্থায় নবযুবকের মনের এই চাহিদা! পূর্ণ হইবার 
নুযোগ না থাকায় তাহাব মনে জটিল সমস্যার সৃষ্টি হয়। প্রথমতঃ, আমাদের 
পবিবার এবং বিদ্যালয়গুলি একনায়কত্বের নীতিতে পরিচালিত হইয়া থাকে; 
পিতামাতা বা শিক্ষক কেহই নবযুবকের মনের স্বাধীনতার আকাঙ্ষার প্ররুত ব্বরূপ 
বুঝিতে ন] পাবিয়! তাহাকে বিদ্রোহ মনে করিয়া কঠিন হস্তে দমন করিতে চান। 
নবযুবকের সহিত যে অনেকটা বয়স্কদেব অনুরূপ ব্যবহার কর! সঙ্গত-_তাহার্দিগকে 
দায়িত্ব দিলে, বিশ্বাস করিলে তাহার! যে উহার উপযুক্ত মধাদা দিতে পারে একথা 
বিশ্বৃত হইয়৷ পিতামাতা এবং শিক্ষক তাহার সহিত “বালকের” মত ব্যবহার করেন। 
তাহাবা নবধুবক কর্তৃক তাহাদেব সমালোচনাও সহা করিতে পারেন না। ইহার 
প্রধান কারণ তাহাদের নিজেদের মনে অপরাধবোধ (95116 1991170 ) প্রবল। 
দ্বিতীয়তঃ, আমাদের দেশেব এঁতিহো বয়স্কদের এরূপ সমালোচন1 অত্যন্ত দুষণীয় 
বলিয়া গণ্য হয়। অপরদিকে পিতামাতা এবং শিক্ষক কেহই কিন্তু নিজেদের 
ব্যবহারেব দ্বারা নবযুবকের মনের আদর্শবোধকে পরিতৃপ্ত করিতে পারেন না__ 
সে তীাহাদেব কাহাকেও নিজের জীবনেব আদর্শরূপে গ্রহণ কবিতে পারে না। 
ফলে আমাদেব দেশে পবিবারে এবং বিদ্যালয়ে নবযুবকেব সহিত পিতামাতা এবংং 
শিক্ষকেব সম্বন্ধ দিন দিনই তিক্ত হইয়া! উঠিতেছে। পিতামাতা এবং শিক্ষককে 
জীবনেব আদর্শরূপে গ্রহণ করিতে না পারিয়া তাহারা 'রাজনৈতিক নেতা”, 
“ফিল্ম ্রার? ( দাঃ ৪6৪: ) দূর্দান্ত ছাত্র প্রভৃতিব সহিত নিজেব মনেব একাত্মবোধ 
হষ্টি কবিয়! অনেক ক্ষেত্রে জীবনকে অবনতিব পথে লইয়! যাইতেছে । 

নবযুবকের মনের আদর্শবাদেব কথা পূর্বেই বলা হইয়াছে। এই বয়সে 
সে নিজের জন্য জীবনদর্শন খুঁজিয়া বেডায়। সংসার এবং জীবনের উদ্দেশ্য সম্বন্ধে 
বাল্যকালের শিশু-ুলভ ধারণ তাহাকে আর তৃথ রাখিতে পাবে না। পিতামাতার 
ভালবাস পাওয়া এবং তাহার প্রতিদান দেওয়াই আর তাহার নিকট জীবনের 
একমাত্র উদ্দেশ্যরূপে গণ্য হয় না। মানসিক শক্তিগুলির বিকাশ হওয়ার দরুণ সে 
অনেক সময় মানব কোথা হইতে আসিল, কোথায় যাইবে, এই সব গভীর দার্শনিক 
তত্ব আলোচনায়ও রত হয়। নবযুবক বাস্তবরাজ্য অপেক্ষা ভাবরাজ্যে বিচরণ 
করিতেই অধিক পছন্দ করে। যৌনবোধ হইতে ভালবাসার আকাজ্ষা৷ এবং উহা 
হইতে আত্মবিসর্জনেব স্পৃহা নবযুবকের মনে দেখা দেয়। আদর্শবাদী কোন কাজ 
কবিয়া আত্মবিপর্জন করার কোন স্থযোগ পাইলে সে বিশেষ আত্মতৃপ্তি লাভ করে। 


বয়ঃসন্ধিকালে শিক্ষা ২২১ 


আত্মসচেতনতা নবযুবকের আর একটি লক্ষণ। নবযূবক অনেক সময়েই মনে 
মনে নিজের সম্বন্ধে পধালোচন! করিয়! থাকে ; অধিকাংশ সময় সে নিজের কঠোর 
সমালোচনা করিয়া থাকে। তার অন্তরের অপূর্ণতাবোধকে পূর্ণ করিবার জন্য 
সে শিল্পকলা, ধর্ম, সমাজসেবা, রাজনীতি, দেশভ্রমণ এবং বিভিন্ন ধরণের বীরত্বপূর্ণ 
কর্মের (38118706 8061008 ) প্রতি আক হইয়া থাকে। 

আমাদের বি্যালয়গুলিতে উপরোক্ত ধরণের কাজে লিপ্ত হইবার স্থযোগ 
ছাত্রেরা অল্পই পাইয়] থাকে । ছাত্রদের মধ্যে বাঞ্চিত জীবনদর্শন সৃষ্টি করিয়া 
দিবার নিমিত্ত বিদ্যালয় কোন বিধিবদ্ধ চেষ্টা করে না। আমাদের সমাজেও দিন 
দিনই আদর্শবাদী কর্মে লিড হইবাব স্থযোগ কমিয়া আসিতেছে । ফলে রাজ- 
নৈতিক নেতারা নবযুবকের মনের আদর্শবাদ এবং আত্মবিসর্জনের আকাজ্কাকে 
নিজেদের উদ্দেশ্ঠসিদ্ধির জন্ বাবহার করিতেছেন । 

যৌন পরিবর্তনের স্বরূপ উপলব্ধি করা এবং বিপরীত লিঙ্গ (07005169 
৪৫» ) লোক সম্বন্ধে সুস্থ মনৌভাব পোষণ করা নবযুবকের্‌ জীবনের আরও দুইটি 
প্রধান_ সমস্যা । যৌন প্রসঙ্গ মাত্রেই আমাদের সমাজ “ঢাক ঢাক” নীতি (12081) 
17091) ) অন্থসরণ করিয়া থাকে । ফলে এই বিষয়ে নিতান্ত প্রয়োজনীয় জ্ঞানও 
আমাদেব সমাজের নবযুবকদের থাকে না। বৈজ্ঞানিক জ্ঞান এবং বেজ্ঞানিক 
দৃষ্টিভঙ্গীর অভাবে আমাদের দেশের নবযুবকেরা অনেক সময় অনর্থক মানসিক 
উদ্বেগ ভোগ করে এবং তাহাদের মধ্যে অনেক অবাঞ্চিত ব্যবহারের স্টি হয়। 
ৃষ্টান্তত্বূপ উল্লেখ করা যাইতে পারে যে, প্রথম খতুমতী হইলে অনেক মেয়ে 
মনে করে যে, তাহাদের গুরুতর কোন রোগ হইয়াছে বা তাহারা বিশেষ কোন 
অন্যায় করিয়াছে__উদ্বেগ, উৎকণ্ঠা এবং অপরাধবোধের ফলে তাহারা আধমরা 
হইয়া থাকে। কোন নবযুবকের “্বপ্রদৌষ? দেখা দিলে তাহার মনেও অনুপ 
ধারণা জন্মে। স্বাভাবিক যৌন আকাঙ্ষাকেও নবযুবকেরা বিশেষ পাপ বুলিয়া 
মনে করিয়া থাকে । বিপরীত লিঙ্গ লোকের সহিত মেলামেশা করা এবং 
তাহাদের শ্রদ্ধা পাইবার আকাঙ্ষা স্বাভাবিক নিয়মেই নবযুবকের মধ্যে জাগরিত 
হয়। কিন্তু সমাজের বিধিনিষেধের নিমিত্ত প্রকাশ্টভাবে তাহারা এই আকাঙ্ষার 
নিবৃত্তির চেষ্টা করিতে পারে না--বিপরীত লিঙ্গ লোকের সহিত সুস্থ এবং স্বাভাবিক 
সম্বন্ধ স্থাপন করা তাহাদের পক্ষে সম্ভব হয় না। 

ভবিষ্যৎ জীবনের বৃত্তি সম্বন্ধেও নবধুবকের মনে উত্কঠার হৃঠি হয়। 


২২২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


স্বাধীনতা লাভ করিতে হইলে সর্বাগ্রে অর্থ নৈতিক ক্ষেত্রে স্বাধীনতা! অর্জন করিতে 
হয়। নবযুবক বুঝিতে পারে যে, পরিবারের এবং বিপরীত লিঙ্গ লোকের নিকট 
তাহার প্রতিষ্ঠা অনেকট। তাহার অর্থোপার্জন ক্ষমতার উপর নির্ভর করে। আমাদের 
সমাজ বেকার সমস্যায় পরিপূর্ণ । ইহার ফলে নব্যুবকের মনে ভবিষ্যৎ বৃত্তি সম্বন্ধে 
উৎকণ্ঠা আরও বৃদ্ধি পায়। 

আমাদের দেশের নবযুবকদের মধ্যে যে সব অবাঞ্ছিত ব্যবহার দেখা যায় তাহার 
প্রধান কারণ নবযুবকের জীবনের উপরোক্ত সমস্যাগুলি সমাধানের নিমিত্ত আমরা 
বিধিবদ্ধভাবে চেষ্টা করি না । 

সন্ধিকাল ও শিক্ষা বয়ঃসন্ধিকালে বিশেষ যত্ব করিয়া যে শিশুকে 

শিক্ষা দ্রিতে হয় এ সম্বন্ধে সন্দেহ নাই। কিন্তু বয়ঃসন্ষিকালের প্রকৃতি সম্বন্ধে ভ্রান্ত 
ধারণা থাকার দরুণ অনেকে এ বয়সের শিক্ষা সন্বন্ধেও ভ্বান্ত ধারণা পোমণ করিয়া 
থাকেন। অনেকে মনে করেন বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর মনে মন্দ প্রবৃত্তির 
জোয়ার আসে । এজোয়ার হইতে রক্ষা করার নিমিত্ত সর্বদা! তাহাকে বাঞ্চিত 
কর্মে নিষুক্ত করিতে হয়, যাহাতে মন্দ প্রবৃত্তির শ্লোতে গা ভানাইব।র মত অবসর 
সেনা পায়। তাঁবপব চারুকলা, ক্রীড়া ইত্যাদি কর্মে নবযুবককে ব্যাপৃত করিয়! 
তাহার প্রবুতিগুলিকে সাবলিমেশন (901108610 )এব স্থযোগ দানের চেষ্টাও 
করিতে হয়। 

কিন্তু নবযুবকের প্রকৃতির আলোচনা দ্বারা আমবা দেখিয়াছি যে, তাহার 
শারীরিক এবং মানসিক বিকাশের অপরাপব স্তর হইতে এই স্তরের প্রকৃতি 
কোন হিসাবে ভিন্ন নহে। এ বয়সের সমগ্তাগুলি সম্বন্ধে সমাজের বৈজ্ঞানিক 
দৃষ্টিভঙ্গী না থাকার দরুণ বয়ঃসন্ধি কালকে আমরা বিশেষ বিপদের কাল বলিয়া 
মনে করি। বাড়ীতে পিতামাতা এবং বিদ্যালয়ে শিক্ষক নবধুবককে যথাযথ- 
ভাবে*সাহায্য করিলে স্বাভাবিক নিয়মেই সে বয়ঃসন্ধিকাপ অতিক্রম করিয়া 
জীবনে উন্নতির পথে অগ্রসর হইবে । 

শিক্ষককেই সর্ব প্রথমে নবমূবকের বন্ধুত্ব অর্জন করিতে হইবে । এই বয়সে তাহার 
এমন একজন লোকের প্রয়োজন যাহাকে সে ভালবাসে, শ্রদ্ধা করে। যাহার কাছে 
মনের কথা খুলিয়া! বলিয়া সে পরামর্শ চাহিতে পারে। তাহার শারীরিক এবং 
মানসিক বিকাশ সব সময়েই তাহাকে নৃতন পূতন অনুভূতি এবং অভিজ্ঞতার মধ্যে 
ঠেলিয়া দিতেছে__পদে পদ্দে সে নৃতন নৃতন সমস্তার সম্মুখীন হইতেছে__ 


বয়ঃসন্ষিকালে শিক্ষা ২২৩ 


কোন্টা ভাল, কোন্টা মন্দ তাহা সে নিজের বুদ্ধি দিয়া ধরিতে পারিতেছে 
না। বন্ধুর সহিত সে পবামর্শ করিতে পারে। কিন্তু তাহাও ত অনেকটা এক 
অন্ধ অপর অন্ধকে পথ দেখানোর মত। বয়ঃসন্ষিকালের সমন্যাগুলি সম্বন্ধে 
শিক্ষকের বৈজ্ঞানিক জ্ঞান থাকিলে তিনি ছাত্রকে যেরূপ সাহাধ্য করিতে পারিবেন 
অপর কাহারও পক্ষে তাহা সম্ভব নহে । ধর] যাউক, কোন ছাত্র হয়ত বয়ঃসদ্ধি- 
কালে হঠাৎ বেমানান লম্বা হইয়া পড়িয়াছে ; এই লইয়া তাহার মনে অশান্তির 
শেষ নাই। শিক্ষক দৃষ্টান্ত দিয়া, পুস্তক হইতে ছবি দেখাইয়া, তাহাকে সহজেই 
বুঝাইয়া দিতে পারেন যে, উহা কিছু অস্বাভাবিক নহে, অনেকের এই বয়সে 
এইরূপই হইয়! থাকে; বেশীদিন তাহার দেহের বেমানান ভাব থাকিবে না। 
শিক্ষককে নবযুবকেব মনের সমস্তা সমাধানে সাহায্য করিতে হইলে, পরস্পরের 
মধ্যে বন্ধুত্ব সম্বন্ধ গিয়া তুলিতে হইবে । বর্তমানের মত ছাত্র-শিক্ষকেব মধ্যে 
দূরত্ব থাকিলে চলিবে না। বন্ধুব মত ছাত্র তাহার মনের গোপনতম সমস্যাও 
শিক্ষকের নিকট প্রকাশ করিয়া বলিবে এবং তাহার পরামর্শ লইবে। বয়ঃসন্ধিকালে 
ছাত্রকে শিক্ষকের সহিত একা দেখা-সাক্ষাৎ করিবাব সুযোগ দেওয়৷ প্রয়োজন । 

যৌন বিষয়ে অজ্ঞতার জন্য নবযুবকের মনে সরাপেক্ষা অধিক পরিমাণ সমস্যার 
স্ষ্টি হয়। যৌন বিষয়ে নিয়তম বৈজ্ঞানিক জ্ঞান না থাকিলে সমাজজীবনে 
শারীবিক এবং মানসিক উভয় স্বাস্থ্যই ক্ষুগ্ন হইয়া থাকে | সমাজজীবনে দাম্পত্য জীবন 
যাপন কবার নিমিত্তও যৌন বিষয়ে জ্ঞান থাক! প্রয়োজন । আমাদের দেশে অনেকের 
বিবাহিত জীবন এই জ্ঞানেব অভাবে বিষময় হইয়া পড়ে । আধুনিক শিক্ষা 
বিদ্‌দের মতে বিদ্যালয়ে যৌন বিষয়ে জ্ঞান দানের চেষ্টা করা আবশ্তটক। ছাত্রের 
নবযৌবনে পদার্পণ করিবাব পৃবেই এ জ্ঞানদান আরম্ভ করিতে হয়। তাহারা 
যাহাতে বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া যৌন বিষয়ে আলোচনা করিতে পাবে সেই- 
ভাবে তাহাদিগকে গভিয়া তুলিতে হয়। বয়ঃসদ্ধিকালেও বিধিবদ্ধভাবে যৌন 
বিষয়ে প্রয়োজনীয় জ্ঞানগুলি ছাত্রদিগকে শিক্ষা দিতে হয়। 


নবযুবকের মনের আদর্শবাদের তৃপ্তির নিমিত্ত তাহাকে কোনও না কোন 
যুব আন্দোলনে (5০586)) 11092076776) যোগদানের স্থযোগ কবিয়৷ দেওয়া 
প্রয়োজন। এই উদ্দেশ্তে প্রত্যেক মাধ্যমিক বিদ্ালয়েই বিভিন্ন ধরণেব যুব 
আন্দোলন গভিয়া তোলা আবশ্যক | শ্রেণীকক্ষে শিক্ষাদান অপেক্ষা ইহার গুরুত্ব 
অল্প নহে। এতঘ্যতীত ধর্ম, দর্শন, ইত্যাদি বিষয়ও আলোচনার স্থযোগ থাকা 


২২৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


প্রয়োজন । নিজের আচরণের দ্বারা শিক্ষক ছাত্রদের মনে আদর্শনিষ্টা জাগরিত 
করিয়া তুলিবেন। ছাত্র এবং শিক্ষক পরস্পর মিলিত হইয়৷ বেজ্ঞানিক দৃষ্টিভঙ্গী 
লইয়া মধ্যে মধ্যে পরস্পরের ব্যবহারের ভাল-মন্দের আলোচনা করিলে ভাল হয়। 
ইহার ফলে মনের হীনতাবোধের জন্ত ছাত্রের মধ্যে বয়স্কদের সমালোচন! করিবার 
যে ম্বাভাবিক প্রবৃত্তি জন্মায় তাহ] পরিতৃপ্ত হওয়ার স্বযোগ পায়। অথচ একপ 
আলোচন৷ হইতে পরস্পরের সম্বন্ধ তিক্ত হইবার সম্ভাবনা অপেক্ষাকৃত অল্প থাকে। 
এরূপ আলোচনা আত্মোন্নতিরও কারণ হয়। ছাত্রদের মনের শ্বাধীনতা ভোগ 
করিবার আকাজ্কার তৃথির নিমিত্ত বিদ্যালয় জীবন গণতান্ত্রিক নীতির উপর 
প্রতিষ্ঠিত করিতে হয়। বিদ্যালয় জীবন সংগঠনের দায়িত্ব ছাত্রদের উপর যত 
অধিক পরিমাণে পড়িবে ততই তাহারা ম্বাভাবিক নিয়মে এ দীয়িত্ব বহনের 
উপযুক্ত হইতে চেষ্টা করিবে। এরূপ অভিজ্ঞতার ফলে নবযুবকের আত্মবিশ্বাস 
জন্মায় এবং তাহার মনের হীনতাবোধ ক্রমে ক্রমে নষ্ট হ্য়। 

নবযুবকের শিক্ষাব বিষয়বস্তুর মধোও বৈচিত্র্য থাকা আবশ্যক । নবোম্মেষিত 
চিন্তা এবং কল্পনা! শক্তির উপযুক্ত খোরাক না যোগাইতে পারিলে তাহার মনে 
তৃপ্থি থাকিতে পারে না। বিগ্ভালয়ের পাঠ্য বিষয়ের মধ্যে ছাত্রের স্বাধীন চিন্তা 
এবং কল্পনা! শক্তি প্রয়োগের প্রচুর সুযোগ থাকিবে। ছাত্রদের মধ্যে বিশেষ 
ক্ষমতা এবং আগ্রহের বিকাশ হিসাবে তাহাদিগকে বিশেষ বিশেষ বিষয় পাঠের 
স্থযোগ দিতে হয়। 

আমর] জানি যে, ভবিষ্তুৎ বৃত্তি সম্বন্ধে এই বয়সে ছাত্রদের স্বাভাবিক উৎকঠা 
থাকে । কাজেই সমাজের বিভিন্ন বৃত্তি সম্বন্ধে নবযুবককে কিছুট! জ্ঞান দিতে হয়। 
শারীবিক ও মানসিক গুণাবলীর দিক হইতে বিচার করিলে সে কোন্‌ বৃত্তির বিশেষ- 
ভাবে উপযুক্ত সে স্রদ্ধেও তাহাব ধারণ জন্মাইলে ভাল হয়। নবঘুবক মোটামুটি- 
ভাবে যে বৃত্তির উপযুক্ত এবং ভবিষ্যতে সে যে বৃত্তি গ্রহণ করিতে চায়, তাহার জন্য 
তাহাকে তাহার পাঠের ভিতর দিয়া সুযোগ দেওয়া প্রয়োজন। বিশেষভাবে 
উপরোক্ত উদ্দেশ্যগুলি সিদ্ধ করিবার নিমিত মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে বহুমুখী 
বিদ্যালয় স্থাপন এবং এডুকেশন্তাল ও ভোকেশন্তাল গাইড্যান্স (71059861028] & 
ড০০1078,] 09188009) প্রদ্দানের ব্যবস্থা করা হইয়াছে | 

ছাত্রদের মধ্যে যাহাতে কোন যৌন কদভ্যাস না! জন্মায় এবং বিপরীত লিঙ্গ 
লোকের প্রতি যাহাতে তাহাদের সুস্থ মনোভাব গড়িয়া! উঠে তাহার জন্ শিক্ষককে 


বয়ঃসর্থিকালে শিক্ষা ২২৫ 


'বধিবদ্ধভাবে চেষ্টা করিতে হয়। যৌন বিষয়ে বৈজ্ঞানিক জ্ঞান প্রদান এই উদ্দেশ্য 
নাধনে কিছুট। সাহাযা করে বটে, কিন্তু মনে রাখিতে হইবে যে, যৌন আকাজ্ষার 
মূলে রহিয়াছে নেই, মমতা, ভালবাসা, শ্রদ্ধা, ইত্যাদি ভাবের আদান-প্রদান করার 
বাসন। | এই উদ্দেশ্যে বিদ্ঠালয় সমাজে যথাসম্ভব অধিক পরিমাণ ব্যক্তিগত সম্থন্ধ 
10917801081 16156009121) স্থাপনের স্থযোগ থাকা আবশ্যক । স্থযোগ থাকিলে, 
ছেলে-মেয়েদের মধ্যে মধ্যে একত্রে আদশমূলক বা সংস্কৃতিমূলক কাধে লিপ্ত 
হইবার সুবিধা করিয়া দিতে পারিলে ভাল। মনে রাখিতে হইবে যে, নবযুবকের 
্বাভাবিক আকাঙ্ষা (যেমন বিপরীত লিঙ্গ লোকের নিকট হইতে শ্রদ্ধা পাইবার 
আকাজ্ষ। ) স্বাভাবিক নিয়মে যত বেশী পরিতৃ্ধ হইবে ততই তাহার মানসিক 
্বাস্থা দৃঢ় হইবে। ছাত্রদের সাধারণ জীবন যত ভিক্ততাপূর্ণ হইবে, তাহাদের 
স্বাভাবিক আকাজ্ষা যত অধিক পরিমাণে অপরিতৃপ্ত থাকিবে, যৌন বিষয় লইয়া 
তত অধিক পরিমাণে তাহাদের মন ব্যাপৃত থাকিবে-_হয়ত অনেক যৌন কদভ্যাস 
তাহাদের মনে গড়িয়া উঠিবে। 

উপরোক্ত আলোচনার সারমর্ধ হিসাবে আবার বলিতে হয় যে, বয়ঃসন্ধি 
কালকে বিশেষ সম্কটের কাল বলিয়া গণ করার কোন কারণ নাই। সমাজ 
বিশেষ করিয়া পরিবারের ত্রুটির জন্ত নবযুবকের মনে নানারূপ জটিলতার স্ষ্টি হ্য়। 
বিদ্যালয় যদি বয়ঃসন্ধিকালের বিশেষ সমন্তাগুলির বিধিবদ্ধ সমাধানের চেষ্টা করে 
তাহ। হইলে নবমুবকের জীবন সার্থকতা এবং তৃপ্তির পথে অগ্রসর হইতে পারে। 
উপরোক্ত উদ্দেশ্য সাধনের নিমিন্ত বিদ্যালয়ে যে খুব একটা বিশেষ ধরণের ব্যবস্থা 
অবলম্বন করিতে হইবে এমনও নহে। আধুনিকতম পদ্ধতিতে শিক্ষাকার্ধ 
পরিচালন। করিলে আপন হইতেই বয়ঃসন্ধিকালের সমন্তাসমূহের সমাধান হইয়া 
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ঘাদশ পরিচ্ছেদ 
পরীক্ষা -ব্যবস্থ। 


পরীক্ষা সন্বন্ধে ভ্রান্ত ধারণা _ আমাদের সমাজ ও শিক্ষা-ব্যবস্থায় পরীক্ষা 
যেরকম পতবপূ্ণস্থান অধিকার কবিয়া আছে এমন আর কোন দেশে নাই। এই 
সেদিনও স্কুন ফাইন্তাল পরীক্ষায় অস্কেব প্রশ্নপত্র সর্বপ্রকার সতর্কতা সত্বেও অসাধু, 
অর্থপোলুগ লোকেব চেষ্টায় মাধ্যমিক শিক্ষাপর্দের লৌহদ্ধাব কক্ষের ভিতর হইতে 
প্রায় 'যাছববলে? বাহিব হইয়া কল্পনাতীত মূল্যে পরীক্ষার্থীদের নিকট বিক্রীত হইল । 
এ প্রসঙ্গে জিজ্ঞাপিত হইয়া কলিকাতা বিশ্ববিগ্ভালয়েব উপাঁচাধ উত্তর করিলেন যে, 
বিএ. এবং বি এস-সি পবীক্ষার প্রশ্নপত্র গোপন বাখার জন্য মান্টষেব সাঁধায়ত্ত সব 
রকম সতর্কতাই অবশন্বন করা হইয়াছে , কিন্তু প্রশ্নপত্র যে শেষ পধন্ত গোপন 
থাকিবে একথ| নিশ্চিত কবিয়া বণা যাষ না। পরীক্ষা পুবে প্রশ্নপত্র জানা-জানি 
হইয়া ধাওয়া মাধামিক শিক্ষাপধদ বা কলিকাতা বিশ্ববিদ্ঠাপয়ের ইতিহাসে নৃতন কিছু 
নহে। কিগু পাশ্চাত্য দেশগুলি এই অবস্থা কল্পনাও করিতে পারে না। তাহারা 
পরীক্ষাব উপর এত গুরুত্ব দেয় না। 'এত কাণ্ড করিয়া প্রশ্নপত্র জানা-জানি করা 
তাহাদের কাছে মৃলাহীন। পপীন্ায পাশ না তইলে শিক্ষাই হয় না এই ধারণা 
পাশ্চাত্য দেশে নাই। একবাব ফেণ করিলে, অল্পদিন পর পর পরীক্ষা দিয়া পাশ 
কবিবাব শ্যোগ তাঙারা পায। কেহ কোন পরীক্ষায় পাশ কবিতে না পাবিলে 
তাঙাব জীবন একেবাবে বার্থ হইয়া যাইবে বা মানুষ হিসাবে পবিৰার এবং মমাজের 
নিকট তাহাব মৃশ্য থাকিবে ন| এমনও নহে। আমাদের দেশে পরীক্ষাব উপর 
একধিকে যেমন অস্বাভাবিক গ্ররুত্ব দেওগা হঘ অপর দিকে আবার পবান্মাব্যবস্থা 
তেমনি ক্রটিপূর্ণ হইয়া আছে। প্রাণান্তকব পরিশ্রম করিয়া বা জ্ঞানলাভ করিমছে 
বলিয়। নিশ্চিত হইয়াও পরীক্ষায় আশানুরূপ সফলতা লাভ কবা সম্থদ্ধে কেহ 
স্থিরনিশ্চম় হইতে পারে না। পবীক্ষ। 'ভাগ্ের ব্যাপার” ইহা আমাদের প্রচলিত 
কথা হইয়! দীড়াইয়াছে--পরিআম বা জ্ঞানলাভেব সহিত তাঁভার নিশ্চিত" কোন 
সম্বন্ধ নাই। উহ! যেন প্রশ্নপত্র রচনাকারী এবং উত্তরপত্র পরীক্ষকের থামখেয়ালির 
উপর নির্ভর করে। তাই পবীক্ষ। সম্থন্ধে আমাদের এত উদ্বেগ, এত উৎকণ্ঠা, এত 
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ভয়; আর পরীক্ষায় সফলতা! লাভের জন্ত লাধু, অসাধু সর্বপ্রকার চেষ্টা গ্রহণের 
জন্য আমাদের এত ব্যাকুলতা। নিজেদের তিক্ত অভিজ্ঞতার দরুণ সম্ভব হইলে, 
পরীক্ষাকে আমরা আমাদের শিক্ষাব্যবস্থা হইতে উঠাইয়! দিতে চাই। 

কিন্তু প্রকৃতপক্ষে কোন শিক্ষাবাবস্থা বা কোন সমাজই পরীক্ষা করার কাঁজ 
হইতে অব্যাহতি পাইতে পারে না। এক হিসাবে আমরা সমস্ত জীবনব্যাপীই 
পরীক্ষা দিয়া চলিয়াছি। যখনই আমর] পরস্পর মিলিত হই তখনই জ্ঞাতে হউক 
বা অজ্ঞাতে হউক আমরা পরস্পরের সম্বন্ধ জানিতে চেষ্টা করি; এ জ্ঞানই 
আমাদের পারস্পরিক সম্বদ্ধের ভিত্তি। বর্তমানে আমর! যেপ নৈর্যক্তিক 
সমাঁজে বাস করিতেছি তাহাতে যে-কোন অপেক্ষাকৃত স্থায়ী সম্বন্ধ স্থাপন করিবার 
পূর্বে (যেমন চাকুরি ) পরস্পরকে পরীক্ষা করার প্রয়োজন হইয়া পডিয়াছে। পূর্বে 
গ্রামের ব্যক্তিগত সমাজে আমরা পরস্পরকে এরূপ অস্তরঙ্গভাবে জানিতাম যে, 
পরীক্ষা ব্যতীতও পরম্পরের সম্বন্ধে আমাদের ধারণা স্পষ্ট ছিল। কিন্তু বর্তমানে 
স্বল্পপরিচিত বা অপরিচিত লোকের সঙ্গেও অনেক সময় আমাদের অস্তরজ সম্বন্ধ 
স্থাপন করিতে হয়। ফলে সম্বন্ধ স্থাপনের পুধে পরীক্ষার বারা পরস্পর সম্বদ্ধে 
কিছুটা জানিয়া না৷ লইলে এ সব সম্প্ধ সার্থক এবং স্ন্দর হইবার সম্ভাবনা! কম 
থাকে । ক্লাবে নৃতন সভ্য বা বিদ্যালয়ে নৃতন ছাত্র লওয়া, কোন প্রতিষ্ঠানে 
লোকনিয়োগ করা, বিবাহসগ্বন্ধ স্থাপন করা প্রভৃতিকে দৃষ্টান্তস্বরূপ উল্লেখ করা 
যাইতে পারে। 


পরীক্ষার প্রচলন অতি প্রাচীন; সম্ভবতঃ চীনদেশেই ইহ! প্রথম প্রচলিত 
হয়। সকল দেশে সকল সময়ে বিছ্ভালয়ে এবং সমাজে নানা ধরণের পরীক্ষার 
ব্যবস্থ। প্রচলিত ছিল; যেমন গুরু-শিষ্যের প্রশ্নোতবের মাধ্যমে পরীক্ষা ও শক্তির 
পরীক্ষা, তর্কবিষ্ভার পরীক্ষা ইত্যাদি। বর্তমানে দেশ, কাল ও সমাজ ভেদে 
পরীক্ষাব্যবস্থার অনেক পরিবর্তন হইয়াছে । সংক্ষেপে আমাদের সমাজ-জীবনে 
পরীন্ষী করার প্রয়োজন না কমিয়।৷ বরং বাড়িয়াই চলিয়াছে। বর্তমানে আমাদের 
সমস্থা।, পরীক্ষা! উঠাইদ্রা দেওয়ার নহে, পরীক্ষাকে বেজ্ঞানিক ভিত্তির উপর স্থাপন 
করা। মনে রাখিতে হইবে যে, পারস্পরিক প্রয়োজনসিদ্ধির জন্ঠই পরীক্ষা গ্রহণের 
ব্যবস্থা করা হইয়া থাকে । 

বিষ্ভালয়ে পরীক্ষা গ্রহণের প্রয়োজনীয়তা _বিদ্যালয়ে পরীক্ষাগ্রহণের 
গ্রয়োজনীয়তা আরও বেশী । ছাত্র এবং শিক্ষকের প্রথম মিলনে, শিক্ষকের প্রধান- 
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কাজ ছাত্রসন্বন্ধে বিশেষভাবে জানিতে চেষ্টা করা। ছাজ্রের ক্ষমতা, আগ্রহ ও 
অঙ্জিত জ্ঞান, চারিত্রিক গুণাবলী প্রভৃতি বিষয়ে সমাক ধারণা না থাকিলে শিক্ষা- 
দানকার্ষে অগ্রসর হওয়া সম্ভব নহে। মনে রাখিতে হইবে যে, এক শ্রেণীতে 
একসঙ্গে ৪০টি ছাত্রকে পড়াইবার চেষ্টা করিলেও তাহার! প্রত্যেকেই এক 


একটি পৃথক পৃথক সত্তা এবং তাহাদের 'প্রত্যেকের সম্বদ্বে আলাদ।-ভাবে স্পষ্ট 
ধারণ! শিক্ষকের থাকা প্রয়োজন । 


দ্বিতীয়তঃ) চিকিৎসা করার ন্যায় শিক্ষানান-কারেও একট ধারাবাহিকতা 
আছে । কোন শধ্ধ প্রয়োগ করিলে তাহার ফলাফল বিবেচনা করিয়া যেমন পরের 
ওঁষধ নির্বাচন করিতে হয় তেমনি শিক্ষাদানের উদ্দেশ্টে কতকগুলি ব্যবস্থা অবলম্বন 
করার পর তাহাদের কার্ধকারিত৷ বুঝিয়া তবে পরের ব্যবস্থা অবলম্বন করিতে হয়। 
এমন হইতে পারে যে, প্রথম চেষ্টা সম্পূর্ণরূপে বিফল হইয়া গিয়াছে; এপ অবস্থায় 
পদ্ধতির পরিবত্তন করিয়া দৃতনভাবে কাজে অগ্রসর হইতে হয়। এমনও হইতে 
পারে ষে, প্রথম চেষ্টায় সম্পূর্ণ বিপরীত ফললাভ হইয়াছে; তাহা হইলে এরূপ 
হওয়ার কারণ ভালভাবে বিবেচনা করিয়া সম্পূ নৃতন ধরণের ব্যবস্থা অবলম্বন 
করিতে হইবে । আবার এমনও হইতে পারে যে, শিক্ষাদান প্রচেষ্টায় আংশিক ফল 
লাভ হইয়াছে ; তাহ] হইলে হয়ত এঁ ধরণের চেষ্টা আরও তীব্রতর করিয়া তুলিতে 
হইবে। মোট কথা জ্ঞানদানই হউক, আর চরিত্রগঠনই হউক অবলম্বিত ব্যবস্থার 
ফলাফল বার বার বিবেচনা! না করিয়া শিক্ষক নিজ কাধে অগ্রসর হইতে পারেন 
না। যে সব ক্ষেত্রে শ্রেণীগতভাবে শিক্ষাদানের চেষ্টা করা হয়, সে সব ক্ষেত্রে 
প্রত্যেক শিক্ষাদান চেষ্টার ফলাফল বিধিবদ্ধভাবে বিবেচনা করার প্রয়োজনীয়তা 
আরও বেশী । ব্যক্তিগত (নানারূপ ) পার্থক্য থাকার দরুণ একই শ্রেণীর সকল ছাত্র 
একই শিক্ষকের শিক্ষাদানের চেষ্টা হইতে সমান ফল লাভ করে না। তাই শ্রেণীতে 
শিক্ষাদান- প্রচেষ্টা লাধারণভাবে ফলপ্রন্থ হইয়াছে কিনা এবং কোন্‌ ছাত্রের ক্ষেত্রে এ 
প্রচেষ্টা কতথানি ফলপ্রস্থ হইয়াছে ইহ! প্রতি প্রচেষ্টার পরই শিক্ষকের পরীক্ষা করা 
প্রয়োজন । যদি সমগ্র শ্রেণীর কাছে শিক্ষাদান প্রচেষ্টা ব্যর্থ হইয়া থাকে তবে 
নৃতনভাবে কাজে অগ্রসর হইতে হইবে । যদ্দি সাধারণভাবে চেষ্টা ফলপ্রন্থ হইয়া 
থাকে তবে "পিছনে পড়া? ছাত্রদের সম্বন্ধে বিশেষ ব্যবস্থা অবলম্বন করিতে হইবে। 
প্রতি শিক্ষাদ্দান-প্রচেষ্টার পরই মৌথিক প্রশ্্রোতিরের মাধমে শিক্ষক ইহার ফলাফল 
সম্বন্ধে পরীক্ষা করিতে চেষ্টা করেন। কিন্তু কিছুদিন পর পরই শিক্ষাদানপ্রচেষ্টার 
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ফলাফল কিরূপ হইতেছে তাহা লিখিতভাবে পরীক্ষা করিয়! দেখা প্রয়োজন__-এ 
ফলাফলের ভিত্তিতে ছাত্র এবং শিক্ষক উভয়েই নিজ নিজ প্রচেষ্টাব প্রয়োজনীয় 
ংশোধন করিলে শিক্ষাগ্রহণ এবং শিক্ষাদান কাধ আশান্রূপভাবে চলিতে পারে। 
মনে রাখিতে হইবে যে, বিদ্যালয়ের প্রত্যেক পরীক্ষা একদিকে যেমন ছাত্রের 
পরীক্ষা, অপর দিকে তেমনি শিক্ষকের পবীক্ষাও বটে। ইহার উদ্দোশ্ব কে ভাল, কে 
মন্দ নির্ধারণ কবা নহে, ইহার উদ্দেশ্ট নিজ নিজ কর্মপ্রচেষ্টার উন্নতি সাধন করিয়া 
উদ্দেস্টাসিদ্ধিব পথে বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে অগ্রসর হওয়! | এই দৃষ্টি ভঙগী লইয়া পরীক্ষা- 
কাধে অগ্রসর হুইলে ছাত্রদের মনে পরীক্ষা সম্বন্ধে ভীতিব সঞ্চার হইবে না এবং 
শিক্ষকগণও ইহাকে অগ্রীতিকব কর্মভার বলিয়া মনে কবিবেন না__নিজ নিজ 
উদ্দেশ সাধনেব পবিপূবক বলিষা ম্বতঃপ্রবৃত্ত হইয়া উভয়পক্ছই পরীক্ষা গ্রহণ 
এবং পরীক্ষাদান কাধে অগ্রসপব হইবে । আরও একটু বিশদভাবে বলিতে পার! 
যায় যে, বিগ্যালয়ে বিধিবদ্ধভাবে পবীক্ষ। করার উদ্দেশ হইবে তিনটি-- 

(ক) শিক্ষাদান ও শিক্ষগ্রহণ প্রচেষ্টা হইতে কৌন ছাত্র কতখাশি ফল্লাভ 
কবিয়াছে তাহাব পরিমাপ করা। 

(খ)যেছাত্র আশাম্গবপ ফ্লপাভ কবিতে পারে নাই সেকি কারণে বিফল 
হইয়াছে তাহা নির্ধারণ কবার জনা পরীক্ষা কর| | ইংরাজিতে এ ধবণের পরীক্ষাকে 
ডায়গনষ্টিক (10188098610) পবীক্ষা বলা হয়। ডাক্তারের পক্ষে কোন রোগীর 
জর হইয়াছে ইহা শির্ধাবণ করাই চিকিৎস। করার পক্ষে যথেষ্ট নতে ; রক্ত প্রভৃতি 
পরীক্ষা করিয়া যতক্ষণ তিনি জর হওয়াব কাবণ নির্ধারণ করিতে ন! পারেন 
ততক্ষণ পযন্ত তিনি চিকিতৎসাকার্ষে অগ্রসর হইতে পারেন না। ঠিক একইভাবে 
কোন ছাত্র আশানুরূপভাবে শিক্ষা গ্রহণ করিতে পাবে নাই--পরীক্ষাব দ্বারা ইহ 
নির্ণয় করাই শিক্ষাদানের পক্ষে বথেষ্ট নহে যতক্ষণ পর্যন্ত শিক্ষক অহ্থধরণের পরীক্ষা 
( 10196009610 17986 ) না কবিয়। কোন্‌ ছাত্রের ঠিক কোথায় আটকাইতেছে 
তাহা নির্ণয় করিতে পারিতেছেন ততক্ষণ পযন্ত তিনি তাহাব উন্নতিব চেষ্টায় অগ্রসর 
হইতে পারেন না। ধরা যাউক, কোন ছাত্র অঙ্ক পরীক্ষায় আশানরূপ নম্বর পায় 
নাই। ইহা নানা কারণে হইতে পারে। দৃষ্ান্তত্বরূপ মাত্র কয়েকটি কারণের উল্লেখ 
করা যাইতেছে-_- ১। ভাল নামত। না জানার জন্য সে অঙ্ক কষিতে ভূল করিতে 
পারে। ২। অঙ্কের মূল পদ্ধতিগুলি ( যোগ, বিয্বোগ প্রভৃতি ) ঠিকভাবে বুঝিতে 
না পারার দরুণ অঙ্ক ভুল হইতে পারে। ৩। ভাজ্য, ভাজক প্রভৃতি গণিতে 
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বিশেষ বিশেষ শব্দগুলির অর্থ না জানার জন্যও তাহারা অস্কে ভুল হওয়া অসম্ভব 
নহে। ৪1 উদ্বেগ ও উৎকগীপ্রস্থত মানসিক চাঞ্চলোর নিমিত্ত সে ছোট ছোট 
যোগ, বিয়োগ প্রভৃতি করিতে ভূল করিয়! সমগ্র অস্কটিই ভূল করিয়া দিতে পারে। 
এই ছাজ্রেব অঙ্কের জ্ঞান উন্নত করিতে হইলে ঠিক কোথায় কি কারণে তাহার 
অস্থবিধা হইতেছে তাহা প্রথমেই স্থিব করিতে হইবে। সুতরাং কারণ-নির্ণয়ণ- 
পরীক্ষা (10188008610 [686) না কবিয়া শিক্ষক পিছাইয়া-পড। ছাত্রদের সাহায্যে 
অগ্রসর হইতে পাবেন না। 

(গ) শিক্ষাদদান-পদ্ধতিতে কোথায় কোন্‌ দোষ ক্রটি হইয়াছে তাহা নির্ণয় 
করা। কারণ-নির্ণয়ণ-পরীক্ষা হইতে ইহা কিছুটা ধরা পড়িলেও আলাদাভাবে 
ইহার পরীক্ষা করাবও প্রয়োজন বহিয়াছে। এঁ ধবণের পবীক্ষাগ্রহণ আবন্ত 
না হওয়া পযন্ত আমাদের শিক্ষাদদান-পদ্ধতির উন্নতি হওয়া সম্ভব নহে। 

ছুঃখেব বিষয শেষোক্ত ছুই ধরণের পবীক্ষার সহিত আমবা এখনও তেমন- 
ভাবে পরিচিত নহি । হয়ত অধিকাংশ শিক্ষকই উহাদেব নামও শুনেন নাই । 


বাহক পরীক্ষা! 

শিক্ষাক্ষেত্রে যে সব পবীক্ষ। গ্রহণ কর] হয়, তাভাদেব মোটামুটি দুইভাগে 
ভাগ করা হয়--(১) আন্যন্তবীণ ও (২) বাহিক । ইতিপূর্বে ষে সব ধরণের পবীক্ষাৰ 
কথা আলোচিত হইয়াছে তাহাদিগকে আভ্যন্তরীণ পরীক্ষা বলা যাইতে পারে-- 
শিক্ষাদানের প্রয়োজনে বিদ্যালয় এঁ ধরণের পৰীক্ষা গ্রহণ করিয়া থাকে । সাধারণতঃ 
সমাজেব প্রয়োজনেই বাহক পরীক্ষা গ্রহণ কব হয়। নৈব্যক্তিক সমাজে অপরিচিত 
বা স্বল্পপবিচিত লোকেব সঙ্গে অন্তরঙ্গ সম্বন্ধ স্থাঁপনেব পূর্বে যে পবীক্ষাগ্রহণের 
প্রয়োজন সে সম্বন্ধে আলোচনা এই অধ্যায়ের প্রথমেই কর হইয়াছে । এ সব 
পবীক্ষার ফলাফল সামাজিক অভিজ্ঞান হিসাবে বাবহার কবা হয়। আমাদের স্কুল 
ফাইন্যাল সার্টিফিকেট, বিশ্ববিদ্ভালয়ের ডিগ্রি প্রভৃতি প্রক্কৃতপক্ষে সামাজিক অভিজ্ঞান- 
পত্র। এসব অভিজ্ঞানপত্র দানের ক্ষমতা কোন বিদ্যালয় বা কলেজকে দেওয়া হয় না। 
ইহার কারণ অভিজ্ঞাহনর মূল্য সাধারণতঃ অভিজ্ঞানদানকাবী প্রতিষ্ঠানের সামাজিক 
প্রতিষ্ঠাৰব উপর নির্ভর করে। তারপর একরপ অভিজ্ঞানদানকারী বিভিন্ন 
প্রতিষ্ঠানের সামাজিক মযাদাও সমান হওয়া প্রয়োজন । ধবা যাউক, কলিকাতা 
এবং যাদবপুর বিশ্ববিদ্ালয়ের ডিগ্রির সামাজিক মূল্য সমান না হইলে সমাজ-জীবনে 
নানা ধবণের জটিলতার স্থষ্টি হইতে পারে। তাই শিক্ষা্ানকাবী প্রতিষ্ঠান 
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(স্কুল ও কলেজ) এবং সামাজিক অভিজ্ঞান্দানের প্রয়োজনে পরীক্ষাগ্রহণকারী 
প্রতিষ্ঠান সাধারণতঃ এক হয় না। এই কাবণেই বাহিক পরীক্ষাব সৃষ্টি। 

প্রাচীন ভারতে উপাধ্যায়ই সামাজিক অভিজ্ঞান হিসাবে ছাত্রকে উপাধি 
প্রদান করিতেন। এখনও পাশ্চাত্য দেশে অনেক শিক্ষা প্রতিষ্ঠান আছে 
যাহাদের সামাজিক মর্যাদা এত বেশী যে, তাহারা নিজেরাই সামাজিক অভিজ্ঞান 
হিসাবে উপাধিপত্র দিয়া থাকেন। বাহিক পরীক্ষা নানা কারণে অবাঞ্চনীয় 
সন্দেহ নাই , এইজন্য অনেক শিক্ষাবিদ ইহা উঠাইয়! দেওয়ার পক্ষে মত পোষণ 
করেন। প্রথমতঃ, বাহিক পরীক্ষা ছাত্রের প্রকৃত জ্ঞানের পরিমাপ করিতে পাবে 
না। দুই বা তিন বৎসর ধরিয়া যাহা অধ্যয়ন করা হইল তিন ঘণ্টাব মধ্যে তাহাব 
পরীক্ষা হইয়া! গেল-__এই পবীক্ষা যত বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতেই গ্রহণ কব! হুউক না 
কেন, তাহাতে ভ্রম প্রমাদ থাকিবে ইহাতে সন্দেহ নাই । দৈনন্বিন জ্ঞানলাভেব প্রচেষ্টার 
সহিত পবীক্ষ। জড়িত থাকিলেই জ্ঞানের প্রকৃত পবীক্ষা হইতে পারে। দ্বিতীয়তঃ, 
বাহ পরীক্ষার প্রশ্নপত্র-রচনাকারী সাধাবণতঃ প্রত্যক্ষভাবে এ শিক্ষান্তরের শিক্ষা- 
দানের সহিত জডিত থাকেন না। ফলে অনেক সময় প্রশ্নপত্রের মান এবং শিক্ষা- 
দানের মানের মধ্যে সামপ্রন্ত থাকে না। অধাত জ্ঞানের পরীক্ষাব প্রত মান শুধু 
শিক্ষকই নির্ণয় করিতে পাবেন। পাঠ্যতালিক। যত বিশদভাবেই রচিত হউক না কেন 
তাহা দেখিয়া 'বাহিরের লোক' প্রশ্নপত্র রচনা করিলে পরীক্ষার্থীরা যাহা শিক্ষা 
কবিয়াছে এবং যাহা পবীক্ষা/ করাব চেষ্টা ভইতেছে তাহার মধ্যে পার্থক্য 
থাকিবেই। প্রকৃতপক্ষে যে শিক্ষক যে ছাত্রকে যে বিষয়ে শিক্ষাদান করিয়াছেন 
তিনিই শুধু তাহার এ বিষয়ের জ্ঞান সুষ্ঠভাবে পরীক্ষা কবিতে পারেন। তারপর 
আমাদের অজ্ঞতা জন্য প্রশ্নপত্ররচনা ও নম্বরধানের ব্যাপারে আমরা আধুনিকতম 
বৈজ্ঞানিক পদ্ধতি অবলম্বন কবিতেছি না। ফলে উভয় ক্ষেত্রেই আমাদেব ভ্রম- 
গ্রমাদ, দোষ-ক্রুটি অধিকতর হইতেছে । বঠমান ব্যবস্থায় পবীক্ষা দিয়! বা পৰীক্ষা 
গ্রহণ কবিয়া খুব কম লোকই সন্ধষ্ট হইতে পারিতেছেন। একদিকে পরীক্ষার 
উপর অণ্াভাবিক গুরুত্ব আরোপ করা হইতেছে, অপবদ্দিকে পরীক্ষা গ্রহণ-ব্যবস্থ! 
ভ্রম-প্রমাদ পরিপূর্ণ । ফলে পরীক্ষাীদ্দের মধ্যে যে নানারূপ অবাঞ্ছিত ব্যবহাব দেখা 
দিবে ইহাতে আশ্চয হইবার কি আছে। সর্বশেষে ব্যক্তিবিশেষের গুণাগুণ সমাজকে 
জানানোই যদ্দি বাহিক পরীক্ষার উদ্দেশ্ত হয় তবে এ পরীক্ষাদ্ধার পরীক্ষার্থী সন্বন্ধে 
আমরা গ্রয়োজনারূপ জানিতে পারিতেছি কিনা তাহাও বিবেচনা করিয়া দেখিতে 
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হয়। বর্তমানে আমরা শুধু অধীত জ্ঞানেরই পরীক্ষা! করিয়া! থাকি । বাহক পরীক্ষা 
আমাদের যে সামাজিক অভিজ্ঞান দেয়, তাহা শুধু অধীত জ্ঞানেরই অভিজ্ঞান। 
আমাদের চারিত্রিক গুণাবলী, বিশেষ ক্ষমতা, আগ্রহের ক্ষেত্র প্রভৃতি বিষয়ে এ 
অভিজ্ঞানপত্র হইতে কিছুই জানা যায় না। প্রকুতপক্ষে বাহিক পরীক্ষা দ্বারা 
এসব নির্ণয় করাও যায় না। ফলে বাহক পরীক্ষা আংশিকভাবে এবং অত্যস্ত ক্রটি- 
পূর্ণভাবে সামাজিক প্রয়োজন মিটাইতেছে ; অথচ আমাদের শিক্ষাক্ষেত্রে ইহার গুরুত্ব 
সবাপেক্ষা অধিক। ছাত্রের! “শিক্ষা গ্রহণের, উদ্দেশ্তে বিদ্যালয়ে প্রবেশ না করিয়া, 
'সামাঞজিক অভিজ্ঞান-সংগ্রহের' উদ্দোশ্টে বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিয়া থাকে । সমাজের 
ছাত্রেব পিতামাতার নিকটও তাহার মৃগ্গা তাহার সামাজিক অভিজ্ঞানপত্র সংগ্রহ 
করার ক্ষমতার উপর নির্ভর করে। বিদ্যাপষেব যোগ্যতা-অযোগাতার বিরও হইয়! 
থাকে উহার ছাত্রদিগকে সামাজিক অভিজ্ঞানপত্র সংগ্রহ করাই] দেওয়ার ক্ষমতার 
ভিত্তিতে । শিক্ষাপদ্ধতিব ভাশমন্দ, শিক্ষকের যোগ্যতা-অযোগ্যতার বিচাবও একই 
ভিত্তিতে হইতেছে । এই অবস্থা বাহিক পরীক্ষ। বিছ্যালয়েব প্রতিটি কাজের 
উপর বিশে প্রভাব বিস্তাব কবিতেছে । স্বাভাবিক কাবণেই শিক্ষ। অপেক্ষা 
পরীক্ষায় পাশেব গুরুত্ব অধিকতর হইন্না পড়িরাছে। বিদ্যালয়েব আভ্াপগ্তরিক পরীক্ষা, 
উহার প্রকৃত উদ্দেশ্য (পৃবে আলোচিত ) বিস্বৃত হইয়৷ বাহক পরাক্ষার অনুকরণ 
করিতেছে , বিদ্যালয়ের পাঠেব বিষবস্ত এবং শিক্ষাপদ্থতি শুধু বাহিক পরীক্ষার 
টাহিদা মিটাইতেই ব্যত্ত। এই আণস্থায় বাহক পবীক্ষাকে সংস্কাব বা উহাকে 
একেবারে উঠাইয়া না দেওয়৷ পযন্ত শিক্ষ'ব কোন সংস্কাবই সম্ভব তইবে না । বাহক 
শিক্ষার চাঠিদ। মিটাইতে গিয়! শিক্ষাৰ পবিবর্তে ছাত্র কুশিক্ষা গ্রহণ কবিতেছে 
(না বৃঝিগ্া মুখস্থ করার অগ্যাস, অর্থপুস্তক পাঠের প্রবৃত্তি প্রভৃতি )। শিক্ষাপদ্ধতির 
কোন সংস্কারের চেষ্টা কবিতে গেলে শিক্ষক এবং অভিভাবক উভয়েই শঙ্কিত হইয়া 
পড়েন, পাছে বাহিক পবীক্ষার জন্ত প্রস্ততির কোন ব্যাঘাত ঘটে। 


তবু শিক্ষাক্ষেত্র হইতে বাহিক পরীক্ষা একেবারে উঠাইয়া দেওয়া সঙ্গত নহে। 
কোন দ্রেশই এখনও তাহা করে নাই। আমাদের বঙমান সামাজিক পরি- 
স্থিতিতে, যেখানে আমরা পরম্পর পবস্পরেব উপব আস্থা রাখিতে পারি না 
সেখানে সামাজিক অভিজ্ঞানপত্র দানেব প্রয়োজনে বাহিক পরীক্ষা গ্রহণ ব্যতীত 
অন্ঠ কোন উপায়ের চিন্তা কর! যায় না। সেকেপ্তারী এডুকেশন কমিশনও এই 
মতই পোষণ করিয়াছেন। কিন্তু বাহিক পরীক্ষার সংখ্যা সম্ভবমত কমাইয়া দিতে 
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হইবে। উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় স্থাপনের পরামর্শ দিয়া কমিশন ইন্টারমিডিয়েট 
পরীক্ষা হইতে ছাত্রদের অব্যাহতি দিলেন বলিয়া মনে করেন। গ্রি-ইউনিভারসিটি 
এবং প্রিপেরেটরি কোর্সের শেষে একট। করিয়া! পরীক্ষা! থাকিবে বটে কিন্তু এগুলি 
বাহিক পরীক্ষা না হইয়া! আভ্যন্তরিক পরীক্ষা হওয়াই বাঞ্ছনীয় । ছিতীয়তঃ, প্রশ্নপত্র- 
রচনা! এবং নগ্গরদ।ন উভদ্ই আধুনিকতম বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে করিতে হইবে । এই 
ক্ষেত্রে আমাদের জ্ঞানের পরিধি অনেকখানি বাড়িয়া! গিয়াছে । কিন্তু দুঃখের বিষয় 
আমাদের দেশের গ্রশ্রপত্র-রচনাকারী বা পরীক্ষা কেহই নবলব্ধ জ্ঞানের সত্যবহার 
করিতেছেন ন।। আধুরনকতম বৈজ্ঞানিক পদ্ধতি অবলম্বন করিলে বাহক পরীক্ষার 
গলদ কিছুটা কমিবে বলিয়া কমিশন আশা করেন। সবশেষে কমিশনের মতে 
কোন পরীক্ষাই সম্পৃণরূপে বাহক থাকা উচিত নহে। ছাঙ্জের জ্ঞানের মান 
নির্ণয় করিতে সম্পূর্ণরূপে বাহিক পরীক্ষার উপর নিতর না কবিয়৷ আভান্তরিক 
পরীক্ষার ফলাফলের উপরও গুরুত্ব দিতে হইবে। কিভাবে পরীক্ষাপদ্থতিকে 
অধিকতর বেজ্ঞানিক কর! চলে এবং কিভাবে সামাজিক অভিজ্ঞানপত্রদানে 
বিছ্বালয়ের আভ্যস্তরিক পরীক্ষাকে গুরুত্ব দেওয়া চলে তাহা ক্রমে ক্রমে আমরা 
আলোচনা করিব। 

এই আলোচনা শেষ করিবার পুৰে আমাদের সমাজে যে এক নূতন 
ধরণের বাহিক পরীন্মার প্রভাব বিস্তার করিতে আরম করিয়াছে, তাহার 
প্রতিও দৃষ্টি আকসণ করা প্রয়োজন। শিক্ষাৰ সহিত এ সব পরীক্ষার এখনও 
তেমন প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ নাই। কিন্ত অদূর ভবিশ্াতে সামাজিক 'অভিজ্ঞানপত্র- 
দানের জগ্ত গৃহীত বাহক পরীক্ষার মত ইহারাও হয়ত শিক্ষাক্ষেঞ্জে প্রভাব 
বিস্তার করিবে। দুষ্টান্তম্বরূপ 1.9.» 1).09. পগীক্ষার উল্লেখ করা 
যাইতে পারে। বুভ্তিতে নিয়োগক।রীর প্রয়োজনেই এ ধরণের পরীক্ষ। 
গ্রহণ করা হয়; উপযুক্ত লোককে বাছাই করিয়া কর্মে নিয়োগ করাই ইহার 
উদ্দেশ্ত । ধীরে ধীরে সরকার সমাজের সবপ্রধান নিয়োগকারী হইয়া পড়িতেছেন 
এবং সরকারী নিয়োগ যাহাতে নৈব্যক্তিকভাবে হয় তাহার জন্থা পরীক্ষা- 
ব্যবস্থার প্রবর্তন করিভেছেন। বর্তমানে কেরানী নিয়োগ হইতে আরম্ভ করিয়। 
উচ্চতম পদে নিয়োগের জন্ক নানা ধরণের পরীক্ষার প্রবন হইয়াছে। 
অদূর ভবিষ্ততে উচ্চ মাধ্যমিক পরীক্ষার সার্টিফিকেট যখন অধিকাংশ সরকারী 
কাধের জন্ত নিম্নতম যোগ্যতা বলিয়া বিবেচিত হইবে তখন প্রায় প্রত্যেক 
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সরকারী চাঁকুরিতেই সম্ভবতঃ পরীক্ষার ভিত্তিতে লোকনিয়োগের ব্যবস্থা 
হইবে। কাজেই সমাজ জীবনে তথা শিক্ষাঙ্ষেত্রে এ সব পরীক্ষা প্রভাব 
বিস্তার করিবে ইহাতে সন্দেহ নাই। সরকার ছাড়াও “টাটা” প্রভৃতি বড় বড় 
ব্যবসা প্রতিষ্ঠানও হয়ত লোকনিযোগের জন্য পরীক্ষার প্রবর্তন করিতে 
পারে। ইহা ছাড়াও এমন অনেক বৃত্তিশিক্ষাদানকারী প্রতিষ্ঠান আছে যাহাদের 
প্রবেশ পরীক্ষা ( 400158105 1988 ) যথেষ্ট সামাজিক গুরুত্ব অর্জন করিফাছে। 
₹ক্ষেপে, বাহিক পরীক্ষার অপকারিতা হুইতে শিশ্ষীব্যবস্থাকে রক্ষা করিতে 
হইলে আমাদের যতগুলি সামাজিক গুরুত্বপূর্ণ বাহক পরীক্ষা আছে তাহাদের 
সবগুলিকেই বেজ্ঞানিক ভিত্তিতে প্রতিষ্ঠিত করা প্রয়োজন। আমাদের প্রত্যেক 
পার্রিক সাভিস কমিশনের সহিত একটি করিয়া পরীক্ষাগ্রহণ বিশেষজ্ঞ সংস্থা 
স্বাপনের প্রয়োজনের কথা অনেকে এখনই আলোচনা করিতেছেন । 

আভ্যন্তরিক পরীক্ষা_আভ্যন্তরিক পরীক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে এই অধ্যায়ের 
প্রথমে আলোচনা করা হইয়াছে । উদ্দেশ্টাভিদে আভ্যন্তরিক পরীক্ষা যে বিভিন্ন 
ধরণের হওয়া উচিত তাহাঁও বলা হইয়াছে । কিন্ত হুঃখের বিষয় আমাদের বিদ্যালয়- 
গুলি শুধু অজিত জ্ঞানের পরীক্ষা ব্যতীত অন্য ছুই ধরণের পরীক্ষার সহিত 
মোটেই পরিচিত নহে। অজিত জ্ঞানের পরীক্ষার ব্যাপাবেও নিজের 
উদ্দেশ্তটের কথা বিস্থৃত হইয়া বিদ্যালয় বাহিক পরীক্ষার (স্কুল ফাইন্তাল পরীক্ষার) 
অন্থকরণ করিয়া থাকে । বিগ্যাপয়ের আভ্যন্তবিক পৰীক্ষাপ্তলি€ স্কুল ফাইনালের 
মত ৩ ঘণ্টা ধরিয়া হয় ( প্রতিটি পেপার ); উহাদের প্রশ্নপত্রের ধরণ এবং 
নম্বরদানেব পদ্ধতিও গুল ফাইনাল পরীক্ষার মত। ফলে বাহ্যিক পরীক্ষার 
অধিকাংশ দোষ-ক্রটিই বিছ্যালয়ের শ্মাভান্তরিক পপীক্ষায়ও বর্ভাইয়াছে। 
এমনকি আভাস্তবিক পরীক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্য যে কি তাহাও আমরা একবারে 
বিস্বাত হইয়াছি। বণঙ্মানে বিগ্যালযের আভ্যন্তবিক পরীক্ষা শিক্ষার কোন 
প্রয়োজনেই লাগিতেছে না। কি উদ্দেস্টে আভ্যস্তরিক পরীক্ষা গ্রহণ করা 
হয় জিজ্ঞাসা করিলে শিক্ষকগণ সাধারণতঃ নিশ্নলিখিত উদ্দেশ্টগুলির উল্লেখ 
করিয়া থাকেন। 

প্রথমতঃ, তাহারা আশ! করেন যে, পরীক্ষা ছান্রদিগকে পড়াশুনায় 
উৎসাহিত করিবে। প্রকৃতপক্ষে কোন ছাত্রই পরীক্ষা দ্রিতে উৎসাহ বোধ 
করে না। পরীক্ষার 'ভয়েঃ পড়াশুন! করিতে প্রবৃত্ত হয় । কোন কোন বিদ্যালয়কে 
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এই ভয় আরও কার্করী করিবার জন্য বছরে ৩৪ বার মার্ক রিডিং 
(00810075591 ) করিতে দেখিয়াছি--স্কুলের সমস্ত ছাজ্র এবং শিক্ষকগণের 
সামনে প্রত্যেক শ্রেণীর ছাত্রের পরীক্ষায় নিজ নিজ নম্বর অনুসারে 
দাভায় এবং এরূপ শ্রেণীবদ্ধ অবস্থায় ধীরে ধীরে নিজ ক্লাসে গিয়া বসে। 
অর্থাৎ পরীক্ষা, ছাত্রদ্দিগকে পড়াশুনা! করিতে বাধ্য করার নিমিত্ত এক ধরণের 
পুবস্কার বা শাস্তি হিসাবে ব্যবহৃত হইয়া থাকে। "মার্ক রিডিং প্যারেডে, 
যাহাদের প্রথম দিকে সান হইল তাহার! প্রশংসা এবং বিছ্যালয়ে সামাজিক 
মধাদ! পুরস্কার হিসাবে পাইল এবং যাহারা নিচেব দিকে পড়িল তাহারা 
তিরস্কার এবং সামাজিক হীনতা শাস্তিহিসাবে গ্রহণ কবিতে বাধ্য হইল। 
প্রথম ৫1৬টি ছাত্রের নিকট পরীক্ষা পুবস্কারের প্রলোভন এবং অবশিষ্টদের 
নিকট শান্তির আশঙ্ক। লইয়া উপস্থিত হয়। আমাদের মনে থাকে না যে, 
সব সময় পুবস্কারেব প্রলোভন বা শাস্তির আশঙ্কায় কাজে প্রবৃত্ত হইতে 
হইলে উপযুক্ভাবে ব্যক্তিত্বের বিকাশই যে শুধু হইতে পারে না এমন নহে, ইহার 
ফলে চরিত্রের বিকৃতিও অনিবাধ। তারপব একরকমের পুরস্কার বা শাসন দীর্ঘ দিন 
কার্ধকরী থাকে না। তাই পরীক্ষাব প্রলোভন বা আশঙ্কা ছাত্রদের 
সম্মুখে সমানভাবে উপস্থিত থাক সত্বেও তাহাদের পড়াশুনাব প্রবৃত্তি হাস 
পাইতেছে। অপর দিকে তাহাদের মধ্যে নকল করা, মুখস্থ কব! প্রভৃতি নান৷ 
রকমের অবাঞ্চিত ব্যবহারের স্্টি হইতেছে__তাহাদের চবিত্রের বিকৃতি 
ঘটিতেছে। দ্বিতীয়তঃ, ছ'ত্রের বিদ্যালয়েব পড়াগ্ুনার উন্নতি অবনতির সংবাদ 
অভিভাবকদের জানানো উচিত বলিয়া মধ্যে মধো পরীক্ষা করা প্রয়োজন 
ইহা বিদ্যালয় কর্তৃপক্ষ মনে করি থাকেন। কিন্তু বিদ্যালয়ের পরীক্ষাগুলি 
কারণ-নির্ণয়কারী (70192099676 ) না হওযাব দক্ণণ অভিভাবকগণ পরীক্ষার 
ফলাফল হইতে ছাত্র পড়াশুনায় ভাল কি মন্দ এই সংবাদ ব্যতীত অতিরিক্ত 
কিছুই জানিতে পারেন না-কিভাবে তাহাদিগকে পড়াশুনায় উন্নততর 
করা যায় তাহার কোন ইঙ্গিতই এঁ ধরণের পরীক্ষার ফলাফল হইতে পাওয়া 
যায় না। ফলে অভিভাবকগণ ছাত্রের পবীক্ষার ফলাফলের ভিত্তিতে তাহাকে 
তিরস্কার করিতে পারেন বা তাহার জন্য গৃহশিক্ষক রাখিতে পারেন, কিন্তু 
পড়াশুনায় উন্নত্তি করিতে তাহাকে সাহায্য করিতে পারেন না (শুধু 
গৃহশিক্ষক রাখিলেই পড়াশুনায় উন্নতি হয় না, এসতা এখন হয়ত অনেকে 
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উপলব্ধি করিয়াছেন )। তৃতীয়তঃ, ছাত্রদের এক শ্রেণী হইতে অপর শ্রেণীতে 
উন্নীত করিবার পূর্বে তাহাদের অর্জিত জ্ঞানের পরীক্ষা করিয়া লওয়া প্রয়োজন 
বলিয়া সকল বিগ্ভালয়ের কতৃর্পক্ষই মনে করেন। এই প্রয়োজনের কথা 
কেহই অস্বীকার করতে পারেন না। কিন্তু ছাত্রদের এক শ্রেণী হইতে অপর 
শ্রেণীতে উন্নীত করার ব্যাপারে বৎসরের শেষে একটি পরীক্ষা গ্রহণই যথেষ্ট, 
না সাণ্চাহিক, মাসিক, ত্রৈমাসিক এবং ষাম্মাসিক পরীক্ষাগ্রহণ প্রয়োজন, একথা 
কেহই গভীরভাবে চিন্তা করিয়া দেখেন না। অধিকাংশ বিছ্যালয়ে ত্রৈমাসিক বা 
যান্মাদিক পরীক্ষা গ্রহণ করা হয় বটে, কিন্তু স্কুল ফাইনাল পরীক্ষার অনুকরণে 
শুধু বাৎসরিক পরীক্ষার ফলের ভিত্তিতে ছাত্রদিগকে এক শ্রেণী হইতে অপর 
শ্রেণীতে উন্নীত কর! হইয়৷ থাকে । পরীক্ষার প্রশ্নপত্র-রচনার ধরণ এবং উত্তর-পত্র 
পরীক্ষার পদ্ধতিও স্থুল ফাইন্যাল পবীক্ষার মত হওয়ায় এসব পরীক্ষার মাধ্যমে 
যে ফলাফল পাওয়! যায় তাহাতে গুরুতর গলদ থাকে (এসব গলদের 
কথ! পরে আলোচিত হইবে )। ₹ক্ষেপে বর্তমানে আমরা যেভাবে 
আড্যস্তরিক পবীক্ষা গ্রহণ কবিতেছি তাহাতে শিক্ষার কোন প্রয়োজন সাধিত 
না হইয়া বরং অপকারই হইতেছে । 

পরীক্ষা ব্যবস্থাঁসংস্কারের চেষ্টা _বাহিক এবং আভ্যন্তরিক পৰীক্ষা 
উভয়ের প্রতিক্রিয়াশীল শক্তি আমাদের শিক্ষাসংস্কাৰ প্রচেষ্টার সবাপেক্ষা বড় 
বাধা হইয়া দভাইয়াছে। বিদ্যালয়ের সকল কাষে উহাদের অবাঞ্ছিত 
প্রভাব শিক্ষাদানকাধকে প্রায় অসম্ভব করিয়! তুলিয়াছে। আমাদের শিক্ষা- 
ব্যবস্থার উপর পরীক্ষার কুফল বর্ণনা কবিতে গিয়! মাধামিক শিক্ষা কমিশন 
লিখিয়াছেন, ৮৮৮ 0010 0989. ৬91211ঠ 01 109 68011085100 0088 6911090 
0 0010) 6119 68989,01)6179 11016196159) 60 ৪66:906509 6179 ০921001010৭ 60 
[0:020066 0009 10601790108] 800. 1)191888 11)961008 ০01 698,010106, 6০ 
80180008,:59 ৪1] 51116 01 65%06:10)000689100 000. %0 018,089 6129 967:088 
01) আ:008 01: 0151001)076906 8101769 170 900086100-) পরীক্ষার বোঝা 
শিক্ষাব্যবস্থার ঘাড়ের উপর চাপিয়া থাকিয়া! শিক্ষকের শিক্ষাদানের স্বতংপ্রবৃত্ত 
চেষ্টা সপ্ন হইয়াছে । গতান্গতিক পাঠ্যস্চী, যাস্ত্রিক এবং প্রাণহীন শিক্ষাপদ্ধতি 
চালু করার জন্তও এই ধবণের পরাঁক্ষা অনেকখানি দায়ী। এতত্বাতীত পরীক্ষা- 
নিরীক্ষার মনোভাবকে নিরুৎসাহিত করিয়া ভ্রান্ত বা অপেক্ষারুত গৌণ শিক্ষার 
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উদ্দেশ্টেব উপর জোর দিতে বর্তমান পরীক্ষা-ব্যবস্থা আমাদিগকে প্ররোচিত 
করিতেছে । ভাবত সরকারের পরীক্ষা-সংস্কার বিষয়ে আমেরিকান পরামর্শদাতা 
ডাঃ ব্লুম আমাদের শিক্ষাসংস্কার-সমস্তা সম্বন্ধে নিয়্লিখিত মত পোষণ করেন-__ 
5709 (09860690008 6100 ) 9586900 901391891706 01 6%8001108010108, 
৪১1181)1) 69809101176 70961)008 907 11056100510208] 2009,6611916-1088 
1020090. & 8100. 0012810178,05 60 [99180809 95915 0106 1001520 10 10 $0 
09 11959 /1090 198%70126 18 60198 89009690 া1010 2008 100910)0712961010,+ 
বওমান শিক্ষাব্যবস্থায় পবীক্ষা, পাঠ্যক্চী, শিক্ষাপদ্ধতি, পাঠ্যপুস্তক সকলে যেন 
এক মহা ষড়যন্ত্রে লিপ্ত হইয়া আমাদের সকলকে বুঝাইতে চেষ্টা করিতেছে 
যে, শিক্ষা এবং তোতাবৃত্তি একই কথা । বস্তৃতঃপক্ষে শিক্ষাক্ষেত্রে আমরা 
এক 'পাপচক্রের? (5191008 01:19 ) মধ্যে পড়িণা গিয়াছি। এই পাপচক্রের 
অবসান ঘটাইতে হইলে সবপ্রথম আমাদের পরীক্ষা বাবস্থার সংক্কার করিতে 
হইবে । ১৯৩৫ খ্রীষ্টাব্দে ডাঃ হার্টস তাহার 40 [15001780107 01 0758101- 
0861010৭, পুস্তকে আমাদের পম্বরদান-পঞ্চিতি সঙ্গন্ধে বিস্তারত আলোচনা করিয়া 
(পরীক্ষ। নিরাক্ষার ভিন্ভিতে) উহার সংস্কারের প্রতি আমাদের দৃষ্টি আকণ করেন। 
স্বাধীনতা লাভেব পরব অল ইগ্ডয়া কাউন্সিল অব. সেকেপ্ডারী এডুকেশন স্থাপিত 
হওয়ার পর হইতেই এই সংস্থ! পবাক্গাসংক্কারেব জন্য বিধিবদ্ধভাবে চেষ্টা করিয়া 
আসিতেছে! অল ইগ্ডয়া কাউন্সিলের উদ্যোগে ভারতের শিক্ষাবিদ এবং গুল 
ফাইনাল পরাক্ষার সহিত সংশ্লিষ্ট বাক্তিদের লইয়া ভূপালে এক 'আলোচনা সভা 
(3901081) আহ্বান করা হয়। এই সভা পবীপ্ষাসংস্কার-সম-্ঠা নকল দিক হইতে 
আলোচন। করিয়া ইহার সমাধানের জন্ত কতকগুলি বিশেষ গুরুত্বপূণ পরামর্শ দেন। 
এই পরামর্শ গুলি মোটামুটি গাবে সবত্রই সমখিত হইয়াছে । তারপর পরীক্ষা- 
্কাবের ব্যাপারে পরামশ দেওয়ার জন্য ডাঃ বুমকে বিশেষজ্ঞ হিসাবে আমেরিকা 
হইতে আমন্ত্রণ করিয়া আন'নো হয়। ডাঃ ব্লুম যেমন একদিকে মাধামিক শিক্ষা- 
পর্ষদ ও বিশ্ববিগ্ালয়ের কতৃপক্ষের সহিত পরীক্ষাসংস্কার সন্বদ্ধে আলোচন! চালান 
অপবর্দিকে তিনি ভাবতে বিভিন্ন স্থানে শিক্ষকদের সহিত এই সমন্তার মীমাংসা 
খু'জিতে আলোচনাসভায় যোগ দ্রেন। অধুনা অল ইগ্ডয়া কাউন্সিল অব. 
সেকেগ্তারী এডুকেশন দিলীতে পরীক্ষা্ংস্বার বিষয়ে পরামর্শ দিবার জন্ একটি 
কেন্দ্রীয় পরীক্ষাসংস্কার সংস্থ| স্থাপন করিয়াছেন । অল ইগ্ডিয়া! কাউন্সিল অব. 
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সেকেগ্তারী এডুকেশন স্থায়িভাবে একটি পরীক্ষাবিষয়ক সাব-কমিটিও (7%81088107 
301)-0070716698) গঠন করিয়াছেন । পরীক্ষা-সংক্রান্ত বিষয়ে পরীক্ষা-নিরীক্ষা 
চালাইবার জন্ত এবং এই বিষয়ে বিশেষজ্ঞ হিসাবে পরামর্শ দিবার নিমিত্ত প্রতি 
রাষ্ট্রে একটি করিয়া ষ্রেটি ইভেলিউসন ইউনিট, (96965 13591586100 8016 ) 
স্থাপনের চেষ্টা চলিতেছে । পশ্চিম বাংলাম এখনও ট্রে ইভোলিউশান ইউনিট 
স্থাপিত হয় নাই। বুরো অব. এডুকেশন্তাল ও সাইকোলজিক্যাল রিসার্চ নিজের 
দায়িত্বের অংশ হিসাবে অধিকতর বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে পরীক্ষা গ্রহণ চালু করিতে 
চেষ্টা কবিতেছে। এই সংস্থা ষ্টেট ইভোলিউশান ইউনিট যে ধরণেব কাজ 
করিবে বলিয়া! আশ] কর! যায় সে ধরণের কাজে কিছুট1 অগ্রসব হই্য়াছে। তারপর 
প্রতি বৎদরই অল ইগ্ডিয়া কাউন্সিলের উদ্যোগে স্কুল ফাইনাল পবীক্ষাব সচিত সংশ্লিষ্ট 
কতৃপক্ষ ( মাধ্যমিক শিক্ষাপরধদ এবং বিশ্ববিষ্ঠালয়ের প্রতিনিধি ) একভ্র মিলিত হইয়! 
পরীক্ষাসংস্কারের জঙ্ঠ নির্দিষ্ট কর্মপন্থা গ্রহণ করিতে চেষ্টা করিতেছেন। পশ্চিম 
বাংলায় মাধ্যমিক শিক্ষাপধদ পরীক্ষাসংস্কার সম্বন্ধে পরামর্শ দিবার জন্য একটি 
বিশেষজ্ঞ কমিটি নিয়োগ করিরাহেন। এই কমিটি এই ব্যাপাবে কিছুটা! কাজও 
করিয়াছেন। আমরা পরীক্ষাসপস্কাবের কাছে যে দৃঢ় সংকল্প লইয়া অগ্রসর 
হইতেছি তাভাতে সন্দেহ নাই । তবে এই কাজে বাণ এত বেশী যে বিশেষ কোন 
সফলতা এখনও লাভ করা সম্ভব হয় নাই। 

পরীক্ষাগ্রহণের বৈজ্ঞানিক নীতি _-পবীক্ষাসংস্কারের সবাপেক্ষা বড় 
বাধা আমাদের এই বিষষে বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভঙ্গীর অভাব। গতান্তগতিক্তার 
দাসত্ব না করিয়া! সমগ্র পরীক্ষা গ্রহণ কার্ধকে পরীক্ষা-নিরীক্ষার সাহাযো সংগৃহীত 
জ্ঞানের ভিত্তিতে পযালোচন৷ করিধা দেখা প্রয়োজন। বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিতে দেখিলে 
পরীক্ষা গ্রহণ-পদ্ধতি একটি পরিমাপ যন্ত্রমান্্। যেখন, কাপড় পবিমাপের জন্গ গজের 
প্রচলন হইয়াছে, চাউলের পরিমাণ ঠিক করিবার জন্য দাড়িপাল্লা তৈরী কর! 
হইয়াছে, রালায়নিক ভ্রবোর ওজন ঠিক করিবার জন্য মেজার গ্লান ( 21988019 
£158৪ ) উদ্ভাবন করা হইয়াছে, তেমনি শিক্ষার পরিমাপের জন্য পরীঁক্ষাগ্রহণের 
ব্যবস্থা চালু হইয়াছে । এই কাধে সবপ্রথমই আমাদের মনে রাখিতে হইবে যে, 
পরিমাপের বিষয়বস্তর পার্থক্য অন্ুলারে পরিমাপ-যস্ত্রের পার্থক্য হইয়া থাকে। 
কাপডের এবং চাউলের পরিমাপ যেমন এক মানযস্ত্র ঘারা করা! যায় না, অজিত জ্ঞান 
এবং চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশের পরীক্ষাও তেমনি একই পদ্ধতিতে করা সম্ভব 
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নয়। তাই পবীক্ষাঁয় উদ্দেশ্য এবং বিষয়বস্তর পার্থক্য পরীক্ষা-পদ্ধতির পার্থক্য 
অন্ূসাবে হইয়। থাকে। 

দ্বিতীয়তঃ, পরিমীপ-যন্ত্র নির্ভরযোগ্য না হইলে পরিমাপ নিতূ্ল হইতে পারে 
না। অর্থাৎ কাপড় মাপিবার "গজ, যদি এমন হয় যে একই কাপড় দুই বার 
মাপিলে ছুই মাপ হয় তবে এ গজের উপর নির্ভর করা চলে না। একই কাপড় 
অল্প সময়েব ব্যবধানে পরিমাপ করিলে কম-বেশী হইতে পারে না, হয়ত বা গজটি 
ইলাষ্টিক দ্বারা প্রস্তত বলিয়া বাববার টানাটানিতে লম্বা হইয়া পড়িয়াছে, তাই এ 
'গজ' দিয়া একই কাপভ দ্বিতীয় বার মাপিলে প্রথমবাবের চেয়ে মাপ কম হইয়! 
পড়িয়াছে, পবীক্ষাব ন্ষেত্রেও এই একই কথা সত্য । প্রথমতঃ, আমাদের পবীক্ষার 
নিতবযোগ্যতা৷ বা রিলায়েবিলিটির (791181)1176) ) দিকে দৃষ্টি দিতে হইবে, 
অর্থাৎ অল্প সমযের ব্যবধানে কোন ছাত্রকে একই বি্ষম্মে একই উদ্দেশ্ত লইয়া বার 
বাব পরীক্ষা কাবলে বিভিন্ন পরীক্ষার ফলাফল মোটামুটি একই হওয়া উচিত। 
ইহা! না হইলে পবীক্ষাপদ্ধতি নির্ভরযোগ্য (73911819 ) নয় বলিয়া ধরিতে হইবে 
এবং এ পঞ্ছতিনে পরীক্ষী গ্রহণ করা অন্কচিত মনে করিতে হইবে। 

তাবপব, মনে বাখিতে হইবে যে, পরীক্ষা উদ্দেশ্ট ছাত্রকে একটি নিদিষ্ট নম্বর 
দেওয়া নতে ১ সমান বয়সের বা এক শ্রেণীব চাত্রদের মধ্যে নিপিষ্ট বিবয়ে কাহারও 
স্থান নির্ণয় করাই পরাক্ষ। গ্রহণের প্রকৃত উদ্দেশ্ত। ধব1! যাউক, আমব। কোন 
বিদ্যালযেব অষ্টম শ্রেণীর একটি ছাত্রের ইংবেজীর জ্ঞান পরীন্মা করিতে চাই। 
আমরা জানিতে চাই যে, এ শ্রেণীর ৪০টি চাত্রেব মধ্যে তাহাব ইংবেজীর জ্ঞান 
কাতার অপেক্ষা কতখানি কম বা বেশী । এই উদ্দেশ নাধনেব জন্ধই পবীক্ষণ গ্রহণ 
করিয়া নম্বর দেওয়া হয়। অর্থাৎ দুইটি ছাত্রেব মধ্যে ইংবাজীব পরীক্ষায় 
একটি ৩০ অপরটি যদি ৪০ পাদ তাহা হইলে প্রথমটি অপেক্ষা দ্বিতীয় চাত্রটির 
ইংবেজী জ্ঞান ১০ নম্ধবের পরিমাণ বেশী এই সিদ্ধান্ত আমরা কবিতে পারি। 
কিন্তু নম্বর ন! দিয়া আমরা যদি বলিতে পাবি যে ইংরেজী জ্ঞানে প্রথম ছাত্রটি 
শ্রেণীব মধ্যে মাঝামাঝি এবং দ্বিতীয় ছাত্রটি তাহার এক “পয়ে্ট” উপবে। সমগ্র 
শ্রেণীকে পাঁচটি বিভাগে বা পয়েণ্টে ভাগ করিলে উহা মোটামুটি এই ধরণের 
হইতে পারে। 
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ইংরেজী জ্ঞানে শ্রেণীতে ছাত্রটির স্থান আমাদের নিকট আরও স্পষ্ট হইতে 
পারে। আবার কোন পরীক্ষায় ছাতরটির স্থানের সহিত অপর পরীক্ষায় তাহার 
স্থানের তুলনা করিতে হইলে (সে উন্নতি বা অবনতির পথে চলিতেছে ইহা 
বিচারের উদ্দেশ্রে ) নম্বর দেওয়া অপেক্ষা উপরি-উক্ত ধরণের বিচার বেশী কার্ধকরী। 
ৃষ্টান্তপ্ব রূপ বলা যাইতে পারে যে, ছুই পরীক্ষার মানের তারতমোর বিচারে এক 
পরীক্ষায় ৩০ নম্বর পাওয়ায় ছাত্রটির স্থান “মাঝারি” বলিয়া বিবেচিত হইতে পারে 
অথচ অপর পরীক্ষায় ৪০ নম্বর পাওয়া সত্বেও তাহার স্থান মাঝারির নীচে নিদিষ্ট 
হইতে পারে। কাজেই, কেবল মাত্র নম্বরের দ্বারা শ্রেণীতে কোন ছাত্রের "স্থানঃ 
নির্ধারণ কর! যায় না। আরও মনে রাখিতে হইবে যে, শুধু নিজ বিদ্যালয়ে নিজ 
শ্রেণীতে ছাত্রের স্থান নি্রধারণের সাথকতা অপেক্ষা সমগ্র রাষ্ট্রের ( যেমন, 
পশ্চিম্ব্গ ) ছাত্রদের (নিজ শ্রেণীর) মধ্যে তাহার স্থান নির্ধারণ করার 
সার্থকতা অধিক। পরীক্ষায় ন্ঘবরপান কালে ন্ম্বরদানের প্ররুত উদ্দেশ্তের কথা 
আমাদের অনেকরই মনে থাকে না। 

, সবশেষে, যে বস্তু পরিমীপের জগ্ত পরীক্ষা গ্রহণ করা হইয়াছে, এ পরীক্ষার দ্বার 
উহা ঠিক ঠিক পরিমাপ হইতেছে কিনা ইহাও যাচাই করিয়া দেখা প্রয়োজন। 
কোন পাথিব (1086978] ) বস্তু পরিমাপের বেলা এ ধরণের সন্দেহের অবকাশ 
থাকে না। কারণ, বস্তুটি আমাদের চোখের সামনে থাকে; কাপড় মাপিতেছে 
কি চাল মাপিতেছে, পাগল না হইলে এ বিষযে কেহ সন্দেহ করিবে না। কিন্তু 
জ্ঞান, অন্তর্নিহিত ক্ষমতা, আগ্রহ, চারিত্রিক গুণাবলী প্রভৃতিতে। আর দৃশ্তাবস্ত নহে। 
উহাদের একটি পরিমাপ করিতে গিয়া অপরটি পরিমাপ করা অসম্ভব নহে; 
অনেক সময়ই আমরা এরূপ তুল করিয়া থাকি । ধরা যাউক, রচনামূলক প্রশ্ের 
সাহায্যে ইতিহাসের জ্ঞান পরীক্ষা করিতে গিয়া আমর হয়ত ছাত্রের ভাষাজ্ঞান ও 
রচনার ক্ষমতাই বিশেষভাবে পরীক্ষা করিয়া থাকি। তাই বৈজ্ঞানিক পরীক্ষা 
পদ্ধতিতে নানারূপ পদ্ধতি ও কৌশলের সাহায্যে যাহ! পরিমাপের চেষ্টা করা 
হইতেছে, ঠিক তাহাই পরিমাপ করা যাইতেছে কিনা উহা! বিশেষভাবে যাচাই 
করিয়া দেখিতে হয়। এই যাচাই করাকে ইংরেজীতে ভ্যালিভিটি (5৪119165 ) 
যাচাই করা বলে। 

আমাদের স্কুল ফাইনাল পরীক্ষা_উপরি-উক্ত পরীক্ষা গ্রহণের বৈজ্ঞানিক 
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আলোচনা করিয়া দেখা প্রয়োজন । বিশেষ করিয়া আমরা স্কুল ফাইন্ডাল পরীক্ষার 
কথাই আলোচনা করিব। স্কুল ফাইন্যাল পরীক্ষা সম্বন্ধে যাহা প্রযোজ্য অপরাপর 
সকল বাহক পৰীক্ষা সম্বন্ধেও তাহা মোটামুটি প্রযোজ্য । 

শিক্ষা-পরিমাপ যন্ত্রের রিলায়েবিলিটি ও ভ্যালিডিটি__অধুনা, স্কুল 
ফাইন্তাল পরীক্ষায় থিওবিটিক্যাল (7790:56981) ও প্র্যাকৃটিক্যাল (:5061081) 
উভয়বিখ পরীক্ষাই গ্রহণ করা হইতেছে। বর্তমান আলোচনা মোটামুটি 
থিওরিটিক্যাল ([790/96108] ) পরীক্ষার বিষয়েই সীমাবদ্ধ কবা হষ্টল। 

এই আলোচনার প্রথমেই মনে রাখিতে হইবে যে, প্রত্যেকটি বিষয়েব প্রশ্নপত্র 
( উহার নম্বরদান-পদ্ধতিসহ ) এক একটি পরিমাপ যন্ত্র। এই মানযন্ত্র প্রতিবৎসর 
নতন কবিয়া প্রস্তুত করিতে হয়। দৃষ্টান্তম্বরূপ, কাপড পবিমাপের মানযন্ত্র 'গজের' 
সহিত তুলন1 কবিয়া বল! যাইতে পাবে যে, ইহা এমুন নহে যে, একটি গজ প্রস্তত 
করিয়া রাখা হইল এবং তাহাব সাহায্যে কাপড ধুতি, শাভি, জামার চিট ইত্যাদি 
সব কিছু বৎসবেব পর বসব পরিমাপ কব! যাইবে । বেজ্ঞানিক পদ্ধতিতে পবীক্ষা 
গ্রহণ করিছে হইলে প্রতি বৎসর প্রতিটি প্রশ্নপত্রের রিলায়েবিলিটি ( 6118- 
01165 ) এবং ভ্যালিডিটি (1,165 ) নূতন ভাবে যাচাই কবিয়া দেখিতে হয়। 
বান্তবক্ষেত্রে তাহা সম্ভব না হইলে যেসব ব্যবস্থা অবলম্বন কবিলে “মানসিক 
পরীক্ষার” (169268] ন9৪6 ), 'বিলাইয়েবিলিটি ও “ভ্যালিডিটি' বৃদ্ধি পায় বলিয়া 
আমরা জানি বিধিবদ্ধভাবে সেই সব ব্যবস্থা অবলম্বন কবিতে ভয়। 

প্রশ্নপত্র রূপ পরিমাপ যন্ত্র__পূর্বে বল! হইয়াছে যে, ছাত্রদেব শিক্ষা- 
পবিমাপের উদ্দেশ্টে প্রশ্নপত্ররূপ পরিমাপশ-যন্ত্র প্রস্তুত কব হয়। ভাঃ ব্লুম তাহাব 
বিশেষজ্ঞের দৃষ্টি দিয়া আমাদেব স্কুল ফাইনাল পবীক্ষার প্রশ্নপত্রের দোষ দ্রুটি 
ক্ষেপে আলোচনা কবিয়াছেন-_-7[,9 ৫9980208 [ 10010 10 07999 6:৪- 
1101119010108 19001190. 11619 100079 6188)1) 1009 00911701128461010 01 ৪010)9 
0968,115 10:98010181)15 19%17)9ণ 7) 0109 01988-1:0070 [78199061010 800. 
002001)911900 07 938,00108/6109208 10 91078191086 59518 195989190. 
৪0100961017)0 01 6176 086698 01 670939 0099610209 19৮0009 0759961008 
৪5. 721098690 , 81161) ০1080095 8,19 10808 11) 6109 ০:9105 ০01 
00199610908 |) 90099888169 9815 1096 01 619 009861005 8107098190 
6009 018 50৮ 6086 10016106109 0100081)6 81000 020 6৩ 1886 095 ০0১ & 
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81706 61228 0910:8 8178 9380011096100-10958119] 98 009, 19791 
010 1 80090810691 019991009 13101) 9108099690 196 6109 0909:-896997 
1790 81590 08910] 61000210960 6179 1086691 ০0৪০ 90 93691090. 091100 
01 11009, [10 91105 0179 00899610108 919 10061109 900 869:90$190--- 
99 1000810 ৪5৪1 0156 ভা%৪ 00169 ৪৪5 আ16]) 609 ৪3536900800 9৪ 
10911]5 £01106 01)701061) 609 1011009110195 19001799 0৮ 1৮. সংক্ষেপে 
ডাঃ ব্লুমের মন্তব্য এরূপ দ্াড়ায়__স্কুল ফাইন্যালের প্রশ্নপত্রগুলি ( সম্ভবতঃ 
বিদ্যালয়ে শিখাইয়! দেওয়া ) শুধু তোতাবৃত্তিরই পরীক্ষা করে। তারপর বিভিন্ন 
বৎসরের পরীক্ষাপত্র আলোচনা] করিলে দেখা যায় যে, প্রায় এক ধরণের প্রশ্নই 
জিজ্ঞাসা কর! হইতেছে । প্রশ্নপত্র রচনাকারীর হয়ত কয়েকটি প্রিয় প্রশ্ন আছে ; 
সামান্য ভাবার পরিবর্তন করিয়াঃবৎসরের পর বৎসর তাহাই জিজ্ঞাসিত হইতেছে । 
প্রশ্নগুলির ধরণ এমন যে দেখিয়া মনে হয়, প্রশ্নপত্র, কতৃপক্ষের কাছে পাঠানোর 
আগের দিন বলিয়। উহা! রচনা! কর! হইয়াছে প্রশ্নপত্রগুলিকে যথোচিত যত্ব এবং 
দীর্ঘদিনের চিন্তা এবং পরিশ্রমের কল বলিয়া একেবারেই মনে হয় না। সংক্ষেপে 
প্রশ্নপত্রগুলি একেবারেই যাস্ত্রিক এবং গতানুগতিক । মনে হয় সংশ্লিষ্ট সকলেই 
যেন এই ধরণের পরীক্ষা গ্রহণ করিতে করিতে ক্লান্ত হইয়া পড়িয়াছেন_কোন 
রকমে বাহক আইনকান্ুনগুলি বাচাইয়া কাজ করিয়! চলিয়াছেন। 


যেসব উপরি-উক্ত অবস্থা সৃষ্টি করিয়াছে তাহার আলোচনা করা 
প্রয়োজন । আলোচনার প্রথমেই মনে রাখিতে হয় যে, ঠিক কি 
পরিমাপ করার চেষ্টা করা হইতেছে, এ বিষয়ে প্রশ্নপত্র রচনাকারীর, কোন 
সঠিক ধারণা থাকে না। প্রশ্নপত্র রচনার জন্য পরীক্ষকের সম্মুখে পাঠ্যনুচী 
থাকে বটে কিন্তু উহা হইতে কোন বিষয় পাঠ করার ব1 তাহা পরীক্ষা করার 
প্রকৃত উদ্দেশ্ট সম্বন্ধে ধারণা জন্মায় না। ডাঃ ব্লুম আমাদের মাধ্যমিক পাঠ্য- 
সুচী সম্দ্ধে যে সমালোচনা করিয়াছেন ইহা প্রাসঙ্গিক হইবে মনে করি। 

ডাঃ ব্লুমের মতে এ পাঠ্যস্চীগুলি কতকগুলি বিষয়ের ( 6০1০9 ) তালিকা 
ভিন্ন আর কিছুই নহে। তালিকাতুক্ত বিষয়গুলি পৃথক পৃথক দৃষ্টিভঙ্গী 
লইয়া আলোচনা করা সম্ভব। বাস্তব ক্ষেত্রে কিন্তু শিক্ষকদের চেষ্টা থাকে যে 
কোন রকমে বিষয়গুলি, (পাঠ্য পুস্তকে যেরূপে বণিত হইয়াছে ) ছাত্রদের মুখস্থ 
করাইয়া দেওয়া! এবং পরীক্ষকের উদ্দেশ থাকে এগুলির মধ্যে যেগুলি গুরুত্বপূর্ণ 


২৪৪: শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সেগুলি ছাত্রের! মুখস্থ করিয়াছে কিনা তাহা পরীক্ষা! করা । এঁ ধরণের পাঠ্যন্চী 
সম্মুখে রাখিয়া পরীক্ষকের পক্ষে ঠিক কি পরিমাপ করিতে হইবে সে বিষয়ে মন 
স্থির কর! সম্ভব হয় না ।* কিন্তু এক জিনিষের পরিবর্তে অপর জিনিষ পরিমাপিত 
হইলে ছাত্রসম্বন্ধে পরীক্ষা দ্বারা লব্ধ জ্ঞান আমাদের সতেো)র পরিৰর্তে ভ্রাস্তির পথে 
লইয়া যাইবে এবং পরীক্ষার ভ্যালিডিটি ( %৪119165 ) নষ্ট হইবে । ধরা যাউক, 
বিজ্ঞানের জ্ঞান পরীক্ষা করিতে গিয়া আমরা যদি এমন ধরণের প্রশ্ন করি যে, তাহার 
উত্তর হইতে বিশেষভাবে রচনার ক্ষমতাই পরীক্ষিত হয় তাহা হইলে নিশ্চয়ই 
আমরা এক ্িনিষের বদলে অপর জিনিষ পরিমাপ করিতেছি । কাজেই যে 
বিষয়ের প্রশ্নপত্র রচনা করিতেছি গ্রহণের বিষয় পড়ানোর তথা পরীক্ষাকরণের 
উদ্দেশ্ত প্রথমেই নিদিষ্টভাবে ঠিক করিয়া লইতে হইবে। দৃষ্টান্তম্বরূপ ধরা যাউক, 
আমি ক্কুল ফাইনাল পরীক্ষার জন্য ভারতবধষের ইতিহাসের উপর প্রশ্নপত্র রচনা 
করিতে বসিয়াছি। প্রথমেই আমি নিয়লিখিতভাবে প্রশ্নপঞ্জের মাধ্যমে কি পরীক্ষা 
করিতে চেষ্টা করিব সে বিষয় যেন মন স্থির করিয়া লই-_ 
ভারতবর্ষের ইতিহাসের উপর পরীক্ষ। গ্রহণের উদ্দেশ্য 

১। ভারত ইতিহাসের ঘটনাবলীর কাধকারণ নির্ণয়ের ক্ষমতা । 

২। এঁতিহাপিক ঘটনাগুলির সময়ের দ্রিক হইতে পারম্পর্ষের জ্ঞান। 

৩। উহাদের ভৌগোলিক পরিপ্রেক্ষিতে ঘটনাগুলির সম্বদ্ধেজ্ঞান। 

৪। ভারত ইতিহাসের উপর বিশেষ বিশেষ প্রাধান্ত বিস্তারকারী ঘটনা 
সম্বন্ধে জ্ঞান। 

৫|., ভারত ইত্তিহাসে বিশেষ বিশেষ এ্তিহাপিক ব]ক্তির অবদান সম্বদ্ধে 
ধারণা । 

৬। ভারতের বর্তমান সামাজিক, অথনৈতিক ও রাজনৈতিক অবস্থা-_ 
এঁতিহানিক ঘটনাগুলির পরিপ্রেক্ষিতে অনুধাবন করার ক্ষমতা । 

৭। ইতিহাসপাঠে আগ্রহের পরিমাণ । 

শুধু পরীক্ষার উদ্দেশ্ত নির্ণয় করিয়া ক্ষান্ত থাকিলে চলিবে না। প্রশ্নপত্র রচনা" 
কালে & উদ্দেশ্তগুলির মধ্যে কোন্টিকে কতখানি গুরুত্ব দিতে হইবে তাহাও স্থির 
করিয়া লইতে হইবে। ধরা যাউক, ইতিহাস পরীক্ষার প্রশ্নপত্র যদি আমি ১০০ 
নম্বরের উপর রচনা করিতে চাই, তাহা হইলে ইতিহাস পরীক্ষার যে সাতটি 
উদ্দেশ্যের কথা বল! হইয়াছে, তাহাদের কোন্টি পরীক্ষার জন্য কত নগ্ধরের উপর 


? 


পরীক্ষগ-ব্যবস্থ। । ২৪৫ 


প্রশ্ন করিব তাহা প্রথমেই ঠিক করি! লইতে হইবে । উপবি-উক্তভ'বে পরীক্ষার 
উদ্দেশ্য সম্বন্ধে স্থিবনিশ্চয় হইলে পরীক্ষাব ভ্যালিভিটি ( %৪1191য ) যে বৃদ্ধি 
পাইবে তাহাতে সন্দেহ নাই। 

তাবপব আসে পৰীক্ষা গ্রহণের পন্থা নির্ণয়ন সমন্যা-_কোন পদ্ধতিতে আমরা 
স্থিরীকৃত যোগ্যভাবে পরিমাপ কবিতে পাবি। নানা বরণের পবীক্ষাগ্রহণ প্রণালী 
প্রচলিত আছে। প্রত্যেক পরীক্ষার্থীকে স্বতগত্রভাবে মৌখিক প্রশ্নোত্তরের 
সাহায্ো পবীক্ষা করা চলে। পরীক্ষার্থাদ্িগকে শ্বতন্ত্রভাবে বা ছোট ছোট দলে 
বিভক্ত কবিয়া (£:০৪০) নিদিষ্ট কাজ করিতে দিয়া, তাহার ভিত্তিতেও 
পরিমাপ করা চলে। আবাব লিখিত প্রশ্নোত্তবের মাধামেও আমরা পরীক্ষা 
কবিয়া থাকি । স্কুল ফাইন্ঠালে বিভিন্ন বিষয়ে (81908) আমরা যে পরীক্ষ। 
করিতে চাই তাহা লিখিত প্রশ্নোন্তরের মাধ্যম ব্যতীত” অন্ত কোন ভাবে করা 
সম্ভব নহে , যদিও এই মাধ্যম কোন কোন ন্ষেত্রে খুবই অসন্তোষজনক মনে হইতে 
পারে (দৃষ্টান্ত, ইতিভাসপাঠে আগ্রহের পরিমাণ নির্ণয় করা )। লক্ষাধিক ছাত্রকে 
এক বিষয়ে একই ভাবে অল্প সময়ের মধ্যে পরীক্ষা করাব আর কোন পন্থাই 
আমাদেব এখনও জানা শাই। 


লিখিত প্রশ্নোত্তবের মাধ্যমে পরীক্ষা আবাব নানা ধবণেব হইতে পারে 
১। প্রচলিত, রচনামূলক ( 7058১-%59), ২। ছোট উত্তবমূলক (907 
808 ভ91-05 176 ) ১, ৩। নৈবক্তিকক (01১9061৮৪-৮%799 ), নৈধ্ক্তিক পরীক্ষা 
আবার দুই বকমেব হইতে পারে--(ক) যাহা প্রয়োগসিদ্ধ ও আদর্শীরুত 
( 98708918690 ), (খ) যাহা প্রয়োগসিছি ও আদশীকৃত নহে । 

উপরি-উক্ত এক একাটি পবীক্ষাগ্রহণ-পদ্ধতি এক একটি পরিমাপ-যন্তর। 
পরীক্ষার উদ্দেশ্য নিদদিষ্টভাবে স্থির কবিয়! লইবার পর চিন্তা করিতে হইবে যে, 
কোন্‌ ধরণেব পরিমাপ-যস্ত্রেব সাহায্যে কোন্‌ উদ্দেশ্যের পরীক্ষা স্থচারুরূপে সম্পন্ন 
হইতে পারে। দৃষ্টান্তপ্বরূপ বল! যার যে, বাংল! সাহিত্যের পরীক্ষায় বচনান্মমতা 
পবীক্ষ! করিতে হইলে হয়ত রচনামূলঙ্ক পবীক্ষাপদ্ধতিই সর্বশ্রেষ্ঠ । কিন্তু শব্- 
সম্ভারের জ্ঞান পরীক্ষ। কবিতে হইলে নৈব্যক্তিক পরীক্ষা হয়ত অধিকতর উপযুক্ত । 
কোন এক বিশেষ ধরণেব পদ্ধতিব সাহাযো উল্লিখিত উদ্দেশ্যগুলির সব কযটিকে 
কিছুতেই ঘথাধথভাবে পরীক্ষা কর! চলিতে পাবে না। 

কিন্ত দুঃখের বিষয় অংমাদের বাহক পরীক্ষাগুলি নিবিচারে রচনামূলক 
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পরীক্ষাকেই একমাত্র পরিমাপ-যন্ত্র হিসাবে ব্যবহার করিতেছে । রচনামুলক 
পরীক্ষায় কয়েকটি নির্দিষ্ট বিষয়ে পরীক্ষার্থীদের রচনা লিখিতে বল! হয় এবং 
লিখিত রচনা হইতে যে কোন বিষয়ে পরীক্ষার্থীর জ্ঞানের পবিমাঁণ স্থির করিতে 
চেষ্টা করা হয়। একমাত্র অঙ্কের পরীক্ষায় ইহাব ব্যতিক্রম হয়। অঙ্কের মাধ্যম ভাধ। 
না হইয়া সংখ্যা হওয়াব দরুণই হয়ত ইহা৷ রচনামূলক পরীক্ষার আওতা হইতে বীচিয়া 
গিয়াছে । পবিমাপ-যস্ত্র হিসাবে রচনামূলক পরীক্ষার দোয-ত্রুটি নিয়ে আলোচনা 
করা হইতেছে। ইহাকে বাহিক-পবীক্ষা বা স্কুল-ফাইন্যাল পরীক্ষার দোষ-ক্রটি 
সম্বন্ধে আলোচনাও বল। যাইতে পারে। 

১। তিন ঘণ্টা পরীক্ষা গ্রহণকালের মধো (পরীক্ষার্থীর মানসিক ক্লাস্তিব জন্যই 
একসঙ্গে ইহার অধিক সময় পবীন্ষ। গ্রহণ করা চলে ন।) পরীক্ষার্থীকে স্বভাবত: 
৫1৬টিব বেশী বচনা লিখিতে বলা চলে না। কিন্তু যে-কোন বিষয়ে শিক্ষা- 
পবিমাপের উদ্দেশ্য স্থির করিতে গেলেই দেখা যাইবে ষে, তাহাদেরই সংখ্যা ৬৭ 
টির কম নহে। ফলে প্রত্যেকটি 'উদ্দেশ্তেব জন্য একটি করিম। প্রশ্ন করাও 
রচনামূলক পরীক্ষায় সম্ভবপর নহে। অথচ পবীক্ষা নিরীক্ষা কবিয়া দেখা গিয়াছে 
যে, প্রশ্ের সংখ্যাব উপর পবীক্ষাব নির্ভরফোগ্যতা (75118)])65 ) অনেকখানি 
নির্ভর করে। নানা কাবণেই এইরূপ হইয়া থাকে । প্রথমতঃ, দীর্ঘ দিন ধবিয়। 
(এক, ছুই বঝ তিন বত্সব)যে শিক্ষা দেওয়া! হইল ৫টি বা ৬টি রচনার মাধ্যমে 
তাহাব জু পরিমাপ কিছুতেই সম্ভব নহে। বেশী জিনিষ অল্প স্ময়েব মব্যে পরিমাপ 
করিতে হইলে আমাদের নমুনার (৪9771) উপর নিভর কবিতে হয়। 
ধব1 যাউক আমাকে যদি অল্প সময়ের মধ্যে একশত বস্তা চালের গুণাগুণ বিচার 
করিতে হয়, তবে প্রথমেই আমাকে চালেব বস্তাগ্তলিকে তাহাদ্দেব প্রকাবভেদে 
( বাঘতুলমী, চামবমণি ইত্যাপি ) ভাগ কবিয়া লইতে হইবে এবং প্রত্যেক 
ভাগ হইতে ২।৩টি বস্তার কিছু কিছু চাল পইয়া পবীক্ষা কবিয়া এ একশত বস্তা 
চালের গুণাগুণ সম্বন্ধে ধারণা কবিতে হইবে। স্কুল ফাইন্যাল পরীক্ষার সমস্তাও 
অনেকটা একই ধরণেব। অল্প সময়ের মধ্যে নির্দিষ্ট ক্ষেত্রে পরীক্ষার্থী ২ বা ৩ 
বৎসরের শিক্ষার পবিমাপ করিতে হইবে । প্রশ্নপত্র রচনার প্রারস্তেই উদ্দেশ্যের 
ভিত্তিতে শিক্ষার ক্ষেত্রকে যে ভাগ করিয়া লইতে হয় এ আলোচন৷ পূর্বেই কৰা 
হইয়াছে । তারপর প্রত্যেক বিভাগে পরীক্ষার্থীর জ্ঞান পরীক্ষার নিমিত অন্ততঃ 
কয়েকটি করিয়া প্রশ্ন করা নিতাস্ত প্রয়োজন। কিন্তু পূর্বেই আমর! দেখিয়াছি 
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যে, রচনামুলক পরীক্ষায় শিক্ষণীয় বিভিন্ন বিভাগে প্রত্যেকটির উপর একটি 
করিয়াও প্রশ্ন করা সম্ভব নয়। ফলে এ ধবণের পরীক্ষায়, পরীক্ষক শিক্ষার 
সমগ্র ক্ষেত্র হইতে ৫৬টি প্রশ্ন প্রায় নিজের খেয়াল খুশীমত বাছিয়া লন। 
শিক্ষাক্ষেত্রে পবিধির তুলনায় প্রশ্ত্ের সংখ্যা কম থাকায় তিনি বিধিবদ্ধভাবে 
প্রশ্ন বাছাই কবতে পারেন না। ফলে বান্তবক্ষেত্রে এইরূপ ্লীভাইয়াছে ধে, 
প্রতি বিষয়েই কতকগুলি নিদিষ্ট প্রশ্ন স্থির হইয়া গিয়াছে। ঘুরাইয়া 
ফিরাইয়। বাব বার এ প্রশ্গুলিই জিজ্ঞাসিত হয়। ফলে 'প্রশ্নোতবিকা* 
বোধিনী” প্রভৃতি ধবণের পুস্তকের প্রচলন অত্যন্ত বুদ্ধি পাইয়াছে। এঁসৰ 
পুস্তকের সাহাযো “বাছাই কর! প্রশ্ন” মুখস্থ করিয়৷ ছাত্রেরা পরীক্ষা দিতে 
আলিতেছে। “বাছাই কর! প্রশ্নের” বাহিগে প্রশ্ন করিলে দলবদ্ধভাবে 
ছাত্রগণ পরীক্ষা না দিয়া শানারূপ উচ্ছৃঙ্খল ব্যাবহাব করিতেছে । আবার 
সবগুলি প্রশ্নেব উত্তর মুখস্থ করার ধৈষ পথস্ত অনেক পরীক্ষার্থীব থাকে ন]। 
তাহাধা 'অন্রমাণেব, উপর নির্ভর করিয়া উহাদের মধ্যে আবার বাছাই 
কবিয়া কয়েকটি প্রশ্নের উত্তব মুখস্থ করে। অগ্মান অন্রযাণী প্রশ্ন আসিলে 
তাহারা পরীক্ষা ভাল নম্বব পায় আর তাহা না হইলে একেবারে 'ফেইল' 
হইয়া! যায়। পৰীক্ষা দেওয়া যেন অনেকটা জুয়াখেলার মৃত হইয় 
পড়িয়াছে। পরীক্ষা ফলাফল শটারিতে টাক! পাওয়ার মত যে 'ভাগ্যে কথা, 
ইহা সকলের মুখেই শুনিতে পাওয়া যায়। পেখকেব প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা হইতে 
একটি সত্য ঘটনাব উল্লেখ কবা হইল। কোন স্কুল ফাইন্যাল পরীক্ষার্থী সব 
কয়টি প্রশ্নের উওব করিয়া নম্বর পাহণ শৃন্ত । কাবণ সে পরীক্ষায় জিজ্ঞাসিত 
প্রশ্নগুলির মধ্যে একটিরও উত্তর শা করিয়া তাহাব মুখস্থ করা অপব প্রশ্নের উত্তর 
করিয়াছে । তাহার মুখস্থেব মধ্যে প্রশ্ন না আসায় দে দ্রমিয়। ন| গিয়া যে কয়টি প্রশ্ন 
মুখস্থ কবিয়াছিল তাহাব মধ্য হইতে ছয়টি প্রশ্নের উত্তৰ করিয়া গিয়াছে। তাহার 
“ভাগ্যে; নিজ বাছাই কব প্রশ্নগুলি যদি পরীক্ষায় আসিয়া যাইত তবে লে প্রায় ৬০ 
নম্বর পাইত , দুর্ভাগ্যের ফলে উতাদের মধ্যে একটিও না আসায় সে শৃন্ত পাইল। 
এই অবস্থায় পবীক্ষার ফলের অনিশ্চয়তা থাকার দরুণ পরীক্ষার্থীদেব পরীক্ষা- 
কালীন উৎকা চরমে পৌছায় এবং তাহাদের মানসিক স্বাস্থ্য ক্ষতিগ্রস্ত হয়। 
সর্বশেষে এই ধরণের পরিমাপ-যস্ত্রের (প্রশ্নপত্রের ) সাহাযে) যে পরীক্ষা চলিতেছে 
তাহা হইতে কি যে পরিমাপ হইতেছে তাহা কেহই বলিতে পারে না। পপীক্ষা 
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করিতে হইবে বলিয়াই যেন পরীক্ষা করা হইতেছে। স্বভাবতই এ ধরণের 
পরীক্ষার 'রিলায়েবিলিটি' ও 'ভ্যালিডিটি' ছুইই খুব কম। 

২। রচনামূলক পরীক্ষায় ভাষার মাধ্যমে প্রশ্নের উত্তর দিতে হয় বলিয়া 
বিষয়বস্ত্ব নিবিশেষে, লিখিত ভাবার মাধামে আত্মপ্রকাশের ক্ষমতার উপরে 
গুরুত্ব পড়িয়! যায়। খুঁল.ফাইন্যালের ইতিহাস প্রভৃতি বিষয়েব প্রশ্নপত্রের উপরে 
স্পষ্টাক্ষবে লিখিয়া দেওয়া হয় যে, বানান তুলের জন্ত নদ্বর কাটা যাইবে (বানান 
তল করা বাঞ্ছনীয় নয় নিশ্চয়, কিন্তু ইহা ভূগোল বা ইতিহাসের পবীক্ষার পরীক্ষণীক্ 
অন্যতম নহে ইহাও সত্য )। পবীক্ষকদেব নিকট নির্দেশ যায় ধে, উত্তর পরীক্ষা- 
কালে তাহাবা যেন চিন্তাশক্তির স্বচ্ছতা, প্রকাশভঙ্গী গ্রভৃতিব উপব গুরুত্ব দেন। 
কিন্ত নির্দেশ দানকারীরা হয়ত ভুলিয়া যান যে, পবীক্ষাথ্থীকে এসব গুণাবলী 
প্রকাশের স্বযোগ কেবলমাত্র লিখিত ভাষার মাধ্যমেই দেওয়া যাইতেছে_-অনেক 
ছাজ্জেব এসব গুণাবশী থাকা সত্বেও শুধুমাত্র লিখিত ভাষায় আত্ম প্রকাশে দক্ষতা 
নাই বলিয়া পরীক্ষক তাহাদের সম্বন্ধে ভ্রান্তবিচাব কবিতেছেন। সক্ষেপে, অঙ্ক 
ব্যতীত অপর প্রায় সকল বিষয়েই প্রচলিত পৰীক্ষা প্রধানতঃ বচনাশক্তির পরীক্ষাই 
কবিয়া আমিতেছে | 

৩। সাহিত্য-পবীক্ষায় বচনা শক্তি পরীক্ষ। করিবার নিমিত্ত যে ধবণের প্রশ্ন 
কর! হয়, ইতিহাস, ভূগোল প্রভৃতি বিনয়েও প্রশ্ন করিতে মোটামুটি তাহাবই 
অনুকরণ কবা হইয়া থাকে । ধব। যাক, ইতিহাস পরীক্ষায় প্রশ্ন থাকিল, 'আকববেব 
জীবনী পযাপোচনা করঃ। এই ধবণেব প্রশ্নের উত্তরে (সাহিত্যে দেশ পর্যটন, 
সম্বন্ধে রচনা লেখার মত) চিন্তাশক্তি, কল্পনা প্রবণ তা, ভাষার সাবলীলতা প্রভৃতি 
প্রকাশের প্রচুব স্থযোগ থাকে । কিন্তু ইতিহাস পরীক্ষায় ইহাদেব একটিকেও তো৷ 
আমরা পত্যক্ষভাগে পবিষাপ কখিতে চাহি না। কোন বিশেষ বিষয় শিট 
করিয়া না জিজ্ঞানা করার জন্য ইতিহাস পাঠের বিশেষ উদ্দেশ্টগুলির মধ্যে কোনটির 
পরিমাপই এই প্রশ্নের সাহায্যে হইতে পাবে না। তাবপব, এ ধবণেব প্রশ্নের 
বিভিন্ন প্রকাবের উত্তব সম্ভব বলিয়া এবং কি পরিমাণ কর! হইতেছে সে বিষয়ে 
পরীক্ষকের স্পষ্ট ধারণ! থাকে না বলিয়। পবীক্ষকে পরীক্ষকে নম্বরদানে শুরুতর 
পার্থক্য হয়। হাট্টস্‌ সাহেব তাহার 'পবীক্ষার পরীক্ষা' (59151096105 0: 
[র87010860728, 1985) নামক পুস্তকে এই পার্থকা যে কত গুরুতর 
হইতে পারে তাহ আলোচনা করিয়াছেন। একই পরীক্ষার খাতায় বিভিন্ন 


পরীক্ষ।-ব্যবস্থা ২৪৪ 


পরীক্ষক স্বাধীনভাবে নম্বর দিলে পরম্পবের মধ্যে ২৫।৩ নম্বরের পার্থক্য 
থাকাও কিছুই অসম্ভব নহে। পরীক্ষার্থীদের দিক দিয়া বিচার করিলে 
দেখা যায় যে, অনেক সময়েই কোন্‌ প্রশ্রেব কি উত্তর দিতে হইবে তাহ! 
তাহারা বুঝিতে পাবে না। অনেক সময় উত্তর জান] থাক সত্বেও পরীক্ষক ঠিক 
কি চান তাহা বুঝিতে না পারিয়া তাহার মনোমত উত্তর করিতে পারে না। 
প্রশ্নের ভাষা ত্রুটিপূর্ণ হওয়াব দরুণ পরীক্ষার্থীদেব বিভ্রান্তি আবও বৃদ্ধি পায়। 
ধবা যাউক, প্রশ্ন করা হইয়াছে যে, মৌর্য সাম্রাজ্যের প্রতিষ্ঠাতা কে এবং 
পরীক্ষার্থী উত্তব করিয়াছে 'চন্দ্রগুপ্ত মৌধ?। কিন্তু পবীক্ষক চান যে, এই প্রশ্নের 
উত্তরে সে চন্ত্রপ্তঞ্থের ব শধার! এবং সি"হাসনে আরোহণ পর্যন্ত তাহার জীবশীর 
পধালোচনা করিবে । কিন্ত প্রশ্নের ভাষায় পরীক্ষকেন মনোভাব প্রকাশ না 
হওয়াব দরুণ জাঁন। থাঁক1 সত্বেও পরীক্ষাী ওহাব মনোমত উত্তর কবিতে পারিল 
না। এই পবিস্থিতির ফলে পরীক্ষার্থীবা নিজ বিচাববুদ্দির উপব নিতব কবিয়া 
উত্তব কবিতে সাহম পায় না। “নোট” বই-এর উত্তব ন1 বুঝিয়া পরীক্ষার্থী 
মুখস্থ কবে, আর নোট বই-এব লেখক যদ্দি পবাক্ষক হন তাহা হইপে তো 
কথাই নাই। এই কাবণে নোট লেখকদেব অধুন! স্কুল ফাইন্তাল পরীক্ষায় 
পবীক্ষক নিযুক্ত কর। হইতেছে না। কিন্তু ব্যাধির মূলে কুঠাবাঘাত করিতে না 
পারিলে এই ধবণের আইন-কাননেব সাহাযে) রোগমুক্ত হওয়া সম্ভব নহে । 

৪। বচনামূলক প্রশ্নপত্র্রেব সবকয়টি প্রশ্নই যোটামুটিভাবে এক ধরণের 
সহঞ্জ বা কঠিন থাকে। বিভিন্ন পরীক্ষার্থীৰ মধ্যে পার্থকা ধরিতে ভইলে প্রশ্নপত্রে 
সহজ ও কঠিন দুই ধরণের প্রশ্নই থাকা প্রয়োজন। প্রশ্ন খুব কঠিন হইয়া 
পড়িলে, খুব ভাল ছেলে ব্যতীত অপর কেহ তাহার উত্তর করতে পারে না। 
ফলে মাঝারি ও খারাপ ছাত্রদেব মধ্যে পার্থকা ধবা! পরে না। প্রশ্ন সতজ 
হইলে সকল ছীত্রই তাহার উত্তর কবিতে পারে এবং ফলে মাঝারি এবং ভাল 
ছাত্রদেব মধ্যে প্রভেদ ধরা পড়ে না। বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্র রচন! 
করিলে কিছু প্রশ্ন সহজ, কিছু প্রশ্ন কঠিন এৰং বেশীব ভাগ প্রশ্নই মাঝাবি- 
পবণের-কঠিন করিয়া রচনা করিতে হয়। যেখানে মাত্র ৫1৬টি প্রশ্ন রচনা করিতে 
হইবে সেখানে উপরি-উক্ত পদ্ধতিতে প্রশ্ন বচনা কবা সম্ভব নহে । বচনামূলক 
প্রশ্নপত্রে বিকল্প প্রশ্ন দেওয়াব যে রীতি প্রচলিত আছে তাহাও ক্রটিপৃর্ণ। 
সমগ্র বিষয় না পড়িয়! অনুমানের ভিত্তিতে বাছাই করা কয়েকটি প্রশ্নের উত্তর 


২৫০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মৃলনীতি 


মুখস্থ করিতে পরীক্ষার্থীদিগকে ইহা আরও উৎসাহিত করে। তারপর বিকল্প 
প্রশ্নগুলি অনেক সময়েই সমান সহজ বা কঠিন হয় না। স্থতরাং 'উপযূক্ত' 
প্রশ্ন বাছাই করার উপবও পবীক্ষাব ফলাফল অনেকখানি নির্ভর করে। 

৫। উত্তরপত্রে নম্বরদান-পদ্ধতির গলদ বচনামূলক পরীক্ষার ত্রুটি আরও 
ৰাড়াইয়া৷ দেয়। সাধারণতঃ প্রতি প্রশ্নপত্রে ১০০ শত নম্বর থাকে । প্রশ্নপত্রকে 
পরিমাপ যন্ত্র মনে করিলে বলিতে হয় যে, প্রশ্নপত্ররূপ পবিমাপ যঞ্ত্রে ১০১টি বিভাগ 
আছে। পৰীক্ষার্থীবা শূন্য হইতে আরম্ভ করিয়া একশত পযস্ত যেকোন নম্বর 
পাইতে পারে। জভবস্ত পরিমাপ করাব কোন যন্ত্রে পধস্ত বড অধিক পবিমাণ 
বিভাগ থাকে না (দৃষ্টান্তশ্বরূপ, কাপড পবিমাপেব জঙ্গ প্রস্তুত গজে এক ইঞ্চি 
করিয়া ৩৬টি বিভাগ থাকে মাত্র )। মানসিক বস্ত পরিমাপের ভণ্ঠ প্রস্তুত পরিমাপ- 
যন্ত্রে ১০১টি বিভাগ থাকিলে এই যন্ত্র যে নির্ভবযোগ্য হইতে পাবে না তাহা বলাই 
বাহুলা। প্রশ্নপত্রের প্রতিটি প্রশ্নের উত্তবের মান নির্ণয়নেব জন্ত অবশ্ত সাধাবণতঃ 
১০ হইতে ২০ পধস্ত নম্বব বা বিভাগ থাকে । কিন্তু প্রশ্নের বিলাগ ১*ই হউক বা 
২,ই হউক, কোন বিভাগই নিশ্চিতরূপে নির্ধাবিত নহে । অর্থাৎ ঠিক কি ধরণের 
উত্তব লিখিলে পবাক্ষাখীকে কোন্‌ বিভাগে ফেশিতে হহবে বাঁঠিক কত নম্বর দিতে 
হইবে তাহা কোন নির্দিষ্ট সঙ্কেত পরীক্ষকেব নিকট থাকে না। (তুলনীয় “গজের, 
৩৬টি বিভাগের মধ্যে প্রত্যেকটি বিঠাগ নিদিষ্ট করা থাকে , কাপভডথানি কতথানি 
লম্বা হইলে ১০ ইঞ্চি বা ১২ ইঞ্চি হইবে গজের মধ্যে ফেলিয়া তাহ] নিশ্চিতরূপে বল! 
চলে। সমগ্র উত্তরটি পড়িয়। উহা মোটামুটি কত নম্বব পাইবে বা পরিমাপ যস্ত্রের 
কোন্‌ বিভাগে পড়িবে সে সম্বদ্ধে পবীন্ষৰকে স্বকীয় মত গঠন করিতে হয়। এই 
পদ্ধতিকে ইংরাজিতে রেটি,, (980106) বলে। এই পদ্ধতির পাহাযে; খুব সক্ষম 
পরিমাপ করা সম্ভব নহে। পবীন্মাথথীদেৰ মধ্যে সুস্মতম তারতম্য ধরিতে চেষ্টা 
করিলে স্বতাবতই ভ্রান্ত হইতে হইবে । কয়লা পরিমাপেব দ্রাড়ি দিয়া যেমন কোন 
জিনিষের ওজন আধ ছটাক কম বা বেশী ধর] সম্ভব নয়) 'রেটিং পদ্ধতির সাহায্যে 
তেমনি কোন প্রশ্নের উত্তবে এক নম্বর বা দুই নম্বর কম ব1 বেশ দিতে হইবে তাহ! 
নিশ্চিতরূপে স্থর করা সম্ভব নহে। 'বেটিং, পদ্ধতি সম্বন্ধে যে সব পবীক্ষা” 
নিগীক্ষা হইয়াছে তাহা হইতে বলা যাইতে পাবে যে, গ্রশ্নপত্ররূপ পরিমাপ-যস্ 
সাত্টির অতিরিক্ত বিভাগ থাকিলে পরিমাপে ভুল হওয়ার সম্ভবনা অবশ্যই 
থাকিবে। প্রশ্নপত্ররূপ পরিমাপ-যস্ত্রে ১০১টি বিভাগ থাকার দরুণ «রেটিং পদ্ধতির 


পরীক্ষা-বাবস্থা ২৫১ 


স্বাভাবিক দোষ-ক্রটি ংশোধনের জন্য যে সবব্যবস্থথ আছে তাহা কা্ক্ষে্রে 
প্রয়োগ করা সম্ভব হয় না। তাই বাস্তবক্ষেত্রে, স্থল ফাইন্যাল পরীক্ষায় কোন 
ছাত্র কোন প্রশ্নের উত্তর করিয়া কত নম্বর পাইবে তাহা অনেকখানি ০০] 
নিজের ধারণ এৰং মেজাজ-মাজির উপর নির্ভর করে। 

পরিচালনা-পদ্ধতির ক্রটির জন্ত প্রচলিত পরীক্ষা-পদ্ধতির গলদ আরও বুদ্ধি 
পায়। বাহিরের লোককে প্রশ্নপত্র রচনার দায়িত্ব দেওয়া আমাদের রীতিতে দাড়াইয় 
গিয়াছে। বিদ্যালয়ের মান ও শিক্ষাপদ্ধতি সম্বন্ধে তাহাদের কোন প্রত্যক্ষ ধারণা 
থাকে না। পাঠ্যসচী যে প্রশ্নপত্রের রচনাকারীকে পরীক্ষার্থীর শিক্ষার পরিধি সম্বন্ধে 
স্পষ্ট ধারণা দিতে পারে না তাহা পূর্বে আলোচন। করা হ্ইয়াছে। এই 
অবস্থায় “বাহিরের” পরীক্ষক তাহার পূর্ববর্তী প্রশ্নপত্র রচনাকারীর পদাস্কান্রসরণ 
করেন (কতৃপিক্ষ প্রশ্নপত্র রচনাকারীকে প্রশ্নপত্র রচনার সময় পূব বৎসরের 
একখানা প্রশ্নপত্র সর্বদাই পাঠাইয়া থাকেন)। অধিকাংশ ক্ষেত্রে পৃর্পূ্ 
বৎসরের প্রশ্নপত্র হইতে প্রশ্ন বাছাই করিয়া তিনি নিজের প্রশ্নপত্র রচনা 
করেন। দীর্ঘদিন ধরিয়। একই বাক্তি একই বিষয়ে প্রশ্নপত্র রচন! করিলে 
এই কাজে আরও সুবিধা হয়। বস্তত পক্ষে পাঠ্্যস্চী হইতে যে সব প্রশ্ন 
বার বার ঘুরাইয়া ফিরাইয়া (9০০৮ 099861028) পরীক্ষায় জিজ্ঞাসা করা হয়, 
সেইগুলিই বিদ্যালয়ের শিক্ষাকে অধিকতর নিয়ন্ত্রিত করিয়া থাকে এবং এ প্রশ্নগুলির 
মধ্য হইতে কোন পরীক্ষায় প্রশ্ন না পড়িলে পরীক্ষার্থীদের মধ্যে অসস্ভোষ এবং 
উচ্ছৃঙ্খল ব্যবহার দেখা দেয়। এ ধরণের প্রশ্নপত্রের জন্য কিভাবে শিক্ষাক্ষেত্রে 
“নোট” বইএর প্রচলন এবং ছাত্রদের মধ্যে না বুঝিয়া মুখস্থ করার গ্রবৃত্তি বুদ্ধি 
পাইতেছে তাহ! পূবেই আলোচনা কর! হইয়াছে। 

৭| কিধরণের যোগ্যতা থাকিলে পরীক্ষকের কাধ স্থুচারুরূপে সম্পন্ন কর! 
যায়, পরীক্ষক নিয়োগ করার সময় কতৃপক্ষ তাহা বিশেষভাবে ভাবিয়া দেখেন না৷। 
প্রশ্নপত্র রচনা! এবং উত্তরপত্র পরীক্ষা করা বর্তমানে বৈজ্ঞানিক ভিত্তির উপর 
স্থাপিত হইয়াছে । বিশেষভাবে শিক্ষপ্রাপ্ত ব্যক্তি ব্যতীত অন্ত কাহারও উপর 
এই কাধের দায়িত্ব ছাড়িয়া দেওয়া উচিত নয়-_ পরীক্ষকগণের প্রশ্নপত্র রচনায় এবং 
উত্তর পত্র পরীক্ষায় বিশেষজ্ঞ হওয়া প্রয়োজন । বর্তমান ব্যবস্থায় প্রশ্নপত্র রচনা- 
কারীর! শুধু “বাহিরের লোকই" নহেন, প্রশ্নপত্র রচনা সম্বন্ধে ভাহাদদের কোন 
বৈজ্ঞানিক জ্ঞানই নাই। ফলে, রচনামূলক প্রশ্নপত্রের রচন1 এবং তাহার উত্তর পত্র 


২৫২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


পরীক্ষাকে যতদুর উন্নত করা চলে ততদূরও করার কোন চেষ্টা হয় না। অধিকন্ত 
পরীক্ষকেব অজ্ঞতার জন্য পরীক্ষার পদ্ধতির ত্রুটি আরও বৃদ্ধি পায়। দৃষ্টাস্তত্বরূপ 
বল! যাইতে পাবে যে, প্রশ্নপত্রের ভাষায় ত্রুটির জন্য অনেক সময় পরীক্ষার্থী এবং 
উত্তর-পত্র পরীক্ষাকাঁরী উভয়েই বিভ্রান্ত হন। কখনও কখনও প্রশ্নের ভাষা হইতে 
ঠিক কি উত্তর চাওয়া হইতেছে তাহা সঠিকভাবে বুঝা যায় নাঁ। ধর! যাক, প্রশ্ন 
থাকিল “লর্ড ক্লাইভ সম্বন্ধে টীকা লিখ” | এই টীকায় লর্ড ক্লাইভের জীবনী আলোচনা 
করিতে হইবে, না ভাবতে ব্রিটিশ সাম্রাজ্য প্রতিষ্ঠায় তাহাব অবদানের আলোচনা 
করিতে হইবে, না তাহার শাসনতান্ত্রিক সংস্কারগুলিব উপব জোর দিতে হইবে 
এ লম্বদ্ধে কোন স্পট ইঙ্গিত নাই। এ ধরণের সাধারণ ভাবেব (£8097%1 ) প্রশ্ন 
পরীক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্য সাধনের পবিপস্থী। আবাব কখনও কখনও প্রশ্নের ভাষা 
হইতে উহাব উত্তব সম্বন্ধে যে ধারণা জন্মা তাহা! প্রশ্নপত্র রচনাকারীর ধারণাব 
সহিত মিলে না । এ বিষয়ে পুৰে দৃষ্টান্ত দিয়া বুঝাইবার চেষ্টা করা হইয়াছে । 
স্কুল ফাইগ্যাল পরীক্ষ। উন্নত করার উপায় স্কুল ফাইন্যাল পবীক্ষার 
সংস্কারের জন্য যে সব পবামশ” দেওয়া হইয়া থাকে, আলোচনাব স্থবিধার জন্ত 
তাহাদ্দিগকে তিন ভাগে বিভক্ত কবা যাইতে পারে । সর্বপ্রথমেই স্কুল ফাইন্যাল 
পরীক্ষার ব্যবস্থাপনাব সংস্কাব সম্বন্ধে আলোচনা কর! যাইতেছে । কলিকাতা 
ইউনিভারসিটি কমিশন (১৯১৭ খৃঃ) পরামশ দেন যে, ম্যাট্রিকুলেশন পরীক্ষাকে 
বিশ্ববিদ্যালয়ের প্রবেশ পত্র বলিয়া বিবেচনা কবা উচিত নহে। কেন্দ্রীয় শিক্ষ। 
বিষয়ক পরামর্শ সংস্কা (09075171501 13081 91 11700801020 )ও এই 
পরামশের সমর্থন করেন । ম্যাট্িকুলেশন পরীক্ষাকে বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ 
পত্র করিলে মাধ্যমিক শিক্ষাব প্রকৃত উদ্দেশ্য ব্যাহত হইবে-_বিশ্ববিছ্াালয়ের 
শিক্ষার জন্য প্রস্তত করণই হইবে মাধামিক শিক্ষাদানের এক মাত্র উদ্দেশ্য । 
শিক্ষাৰ উদ্দেশ্য সম্বন্ধে গলদ্দ থাকিলে পরীক্ষা ব্যবস্থাব গলদ দূব করা 
যাইবে না। স্ুল ফাইগ্চালে রচনা-যূলক পরীক্ষা প্রবর্তন অনেকটা 
বিশ্ববিদ্ভালঘ়ের শিক্ষাৰ গ্রয়োজনেই কবা হইয়াছে । বর্তমানে ম্যাট্রিকুলেশন 
পরীক্ষার নাম পরিবন্তিত কবিয়া স্কুল-ফাইন্তাল রাখা হইয়াছে বটে, কিন্তু এখনও 
বিশ্ববি্ভালয়ের প্রবেশপত্র হিপাবেই তাহাব যত মর্যাদা | ফলে স্ুল-ফাইন্তাল 
পরীক্ষার উদ্দেশ্য বা পদ্ধতির সংস্কার করা সম্ভব হইতেছে না। বর্তমানে অনেকে 
দুই ধরণের স্কুল ফাইগ্তাল পরীক্ষা গ্রহণের পরামর্শ দিতেছেন। যাহারা 


পরীক্ষাস্ব্যবস্থ। ২৫৩ 


বিশ্ববিগ্ালয়ের প্রবেশপত্র চাহিবে তাহাদেব জন্গ এক ধরণের পরীক্ষা এবং 
যাহারা মাধ্যমিক পরীক্ষার শেবে কর্মক্ষেত্রে গ্রবেশ করিবে তাহাদের জগ্ত 
অন্য অন্য ধবণের পরীক্ষার ব্যবস্থা করা হইবে । এই পরামশ কার্করী করিতে 
পারিলে পবীক্ষা গ্রহণ, পাঠান্চীর পরিকল্পনা এবং শিক্ষাদান পঞ্ছতি যে অধিকতর 
সুষ্ঠু এবং উদ্দেশ্যমূলক হইবে তাহাতে সন্দেহ নাই। 

বিশ্ববিস্ভালছের হাত হইতে স্কুল ফাইন্তাল পবীক্ষার গ্রহণের দায়িত্ব সরাইয় 
লইয়! মাধ্যমিক শিক্ষাপধদের হাতে এ পরীক্ষাব ভাব হস্ত করা কলিকাতা 
ইউনিভারসিটি কমিশনের আর একটি প্রস্তাব ছিল। এই প্রস্তাব ভারতের 
অধিকাংশ রাষ্ট্রেই ( পশ্চিমবজেও ) কাখকপী কবা হইযাচে। কিন্তু বাস্তব অভিজ্ঞতা 
হইতে দেখা যাইতেছে যে, এক্ুপ পরিবগ্তনেব ফলে পবীক্ষা গ্রহণ ব্যবস্থার 
কোন উন্নতি হয় নাই। অনেকে মনে কবেন যে, শুধুমাত্র পরীক্ষাগ্রহণের জঙ্ক 
একটি বিশেষজ্ঞ-সংস্থা স্থাপন কর! প্রয়োজন। এ সংস্থার সঙ্গে একটি গবেষণ! 
বিভাগও সংযুক্ত থাকিবে। বর্তমানে প্রতি বাষ্ট্রেষে বাষ্ট্রীয় পরীক্ষা গ্রহণ সংস্থা 
(9৮89 10581980102, ঢা29) স্থাপনের প্রস্তাব গ্রহণ করা হইয়াছে, উহা 
পবীক্ষা গ্রহণের জন্ত স্থাপিত বিশেষজ্ঞ সংস্থার গবেষণা বিভাগরূপে কাজ কন্তে 
পারে। সিনিয়র কেস্বি'জ পবীক্ষা গ্রহণের দায়িত্ব এরূপ বিশেষজ্ঞ সংস্থার উপর 
ন্যস্ত আছে এবং তাহাতে ফলও ভাল হইতেছে। কলিকাতা ইউনিভারসিট 
কমিশন এক একটি বাষ্ট্রের জন্ত আঞ্চালক ভিত্তিতে একাধিক পবীক্ষা গ্রহণেব 
সংস্থা স্থাপনেব জন্ও প্রস্তাব কবেন। কমিশনেব মতে পরীক্ষার্থীর সংখ্যা কম 
হইলে পবীক্ষাগ্রহণ কাধ অধিকতব সুষ্ঠ তাবে সম্পন্ন কবা যাইবে । কিন্তু উপরোক্ত 
আলোচন! হইতে বুঝা যাইবে যে, পবীক্ষার্থীদের সখ্যাধিক্য আমাদের পরীক্ষা 
ব্যবস্থাব দোষ-ক্রটি তেমন কিছু বৃদ্ধি কবিতেছে না। অধিকন্থ আঞ্চলিক ভিত্তিতে 
পরীক্ষাগ্রণের ব্যবস্থা হইলে এবং প্রত্যেক অঞ্চলের পরীন্ষাব মান ভিন্ন ভিন্ন 
হইলে উহা! আর একটি নূতন সমস্যার সৃষ্টি করিবে। আধুনিকতম বৈজ্ঞানিক 
জ্ঞানের ভিত্তিতে পরীক্ষা ব্যবস্থা সংস্বার করিতে পারিলে পবীক্ষাথীর সংখ্যাধিক্য 
খুব গুরুতর অসুবিধা সৃষ্টি কবিবে না। 

প্রশ্নপত্র রচনার কাধে বিশেষজ্ঞ এবং মাধ্যমিক বি্যালয়ের শিক্ষার সঙ্গে 
প্রত্যক্ষ নম্বন্ধযুক্ত ব্যক্তি ব্যতীত অপর কাহাকেও প্রশ্নপত্র রচনার 
দায়িত্ব দেওয়! সঙ্গত নহে। এই নীতি দৃঢ়ভাবে অনুসরণ না কবিলে বৈজ্ঞানিক 
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জ্ঞানের ভিত্তিতে প্রশ্নপত্র রচনা কর! সম্ভব হইবে না। উত্তরপত্র-পরীক্ষকদেবও 
এঁ কাধের জন্ত গ্রয়োজনীয় বৈজ্ঞানিক জ্ঞান ও ট্রেনিং থাকা উচিত। আমাদের 
শিক্ষণ শিক্ষা বিদ্যালয়ের পাঠাস্থচীতে বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্র রচনা! এবং 
উত্তরপত্র পরীক্ষাব বিশেষ স্থান থাকিলে উপরোক্ত ধরণের বৈজ্ঞানিক জ্ঞানযুক্ত ও 
ট্রেনিংপ্রাঞ্ধ ব্যক্তির অভাব হইবে না। 

কেন্দ্রীয় শিক্ষাবিষয়ক পরামর্শদাত সংস্থা (09251 45180170814 
0 চ]3808100 ) এবং মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন উভয়েই দৃঢভাবে মত প্রকাশ 
করিয়াছেন যে, কেবলমাত্র বাহক পগীক্ষাব সাহায্যে ছাত্রের বিদ্যালয়ের 
শিক্ষার পরিমাপ হইতে পারে না। আঙকাল সকলেই একমত, যে, বিদ্যালয়ে 
কিউমিউলেটিভ, রেকড কার্ডের ( 0017)0186156 790010. 01৭) ভিত্তিতে 
রক্ষিত ছাত্রের শিক্ষা স্থন্ধে পরিমাপ বাহ্যিক পরীক্ষ'ব পরিমাপেব সহিত সংযুক্ত 
করিতে না পাবিণে ছাত্রের শিক্ষাৰ সঠিক পরিমীপ কিছুতেই হইতে পাবে না। 
আশ! কবা যাইতেছে যে, বেজ্ঞানিক পদ্ধতিতে আস্তরিকতার সহিত 
কিউমিউলেটি৬. রেকর্ড কার্ড রাখিতে পাখিলে স্কুল ফাইন্াল লার্টিফিকেটেব জন্ত 
একদিন হয়ত কোন বাহিক পরীক্ষার প্রয়োজনই হইবে না। একটি বিশেষজ্ঞ 
সংস্থা বিভিন্ন বিদ্যালয়ে কিউমিউলেটিভ রেকর্ড কার্ডে রক্ষিত পরিমাপগুলি 
বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রয়োজনমত সংস্কার (7981797790 ) করিয়া তাহাব ভিত্তিতে 
স্কুল ফাইনাল সার্টিবিকেট দেওয়ার জন্য মাধামিক শিক্ষাপর্ষণকে পরামর্শ দিতে 
পাবেন। এ সার্টিফিকেট কিউমিউলেটিভ রেকর্ড কার্ডেব ধবণেবই হইবে। 
ইহাতে একদিকে ছাত্র সম্বর্ধে যেমন অনেক অর্ধিক সংবাদ পাওয়া যাইবে অপর 
দিকে প্রতিটি সংবাদ বা পবিমাপের নির্ভরযোগ্যতাও হইবে অনেক বেশী। 
বাহ্িক পরীক্ষাগ্রহণেব কুফল হইতেও আমাদেগ শিক্ষাবাবস্থা মুক্ত হইবে। 
কিন্তু এই ব্যবস্থা কাষকবী হইতে এখনও কিছুটা বিলম্ব হইবে, কারণ প্রথমে 
প্রত্যেক বিদ্যালয়ে কিউমিউলেটিভ্‌ রেকড কা সুষ্ঠভাবে বাখার ব্যবস্থা করিতে 
হইবে । 

অনেকে এই মত পোষণ করেন যে, সমগ্র স্কুল ফাইগ্তাল পরীক্ষা এক সঙ্গে 
গ্রহণ না কবিয়া পৃথক পৃথক সময়ে গ্রহণ কৰা যাইতে পাবে। উচ্চ মাধ্যমিক 
শিক্ষা প্রবর্তনের ফলে এপ ব্যবস্থাব প্রয়োজনীয়তা আবও বৃদ্ধি পাইয়াছে। 
এখনই হিন্দী, সামাজিক-জ্ঞান প্রভৃতি কয়েকটি বিষয়ের পবীক্ষা বিদ্যালয় কর্তৃক 
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নবম বা দশম শ্রেণীতে গ্রহণ করা হইতেছে। কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ডের 
ভিত্তিতে প্রতি বিষয়ে কিছুটা নম্বব স্কুল ফাইন্তান পরীক্ষার সহিত যোগ হওয়ার 
প্রস্তাব কাধকরী হইলেও এক সঙ্গে সমগ্র পরীক্ষা গ্রহণেব দোষ ভ্রটিব কিছুটা 
প্রতিকার হইবে । কোন নিদিষ্ট সময়ে সকল বিষয়ে এক সঙ্গে পরীক্ষা দিয়! পাশ 
করিতে হইবে এমন কোন কথা নাই, প্রতি বিষয়ে উপযুক্ত জ্ঞানার্জন হইয়াছে 
কিনা ইহা পরিমাপেব জন্তই পবীক্ষাগ্রহণেব ব্যবস্থা । তাই মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন 
প্রতিবিষয়ে নাপ্লিমেণ্টারী (98019826975 ) পরীক্ষা গ্রহণের জন্য প্রস্তাব 
করিয়াছেন। এই প্রস্তাব গ্রহণ করিলে পরীক্ষার্থীর নিকট পবীক্ষার বিভীষিক! 
হয়ত কিছুট। কমিয়া যাইবে । 

বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্র রচনার দিকে আমাদের দৃষ্টি দিতে হইবে। 
মাধ্যমিক পরীক্ষা গ্রহণের বাবস্থাপন] সংস্কাবেব সঙ্গে সঙ্গে শিক্ষাপযদ শিক্ষক এবং 
বিশেষজ্ঞদের সাহাযো প্রতি বিষয়ে পরীক্ষা কবার উদ্দেশ্য স্থনিরিষ্ট করিয়া 
লইয়া তাহা প্রশ্নপত্র বচনাকারীকে পাঠাইবেন। প্রশ্নপত্র রচনাকাবীকে যে পরীক্ষা. 
গ্রহণকাষে বিশেষজ্ঞ তইতে হইবে তাহা পূর্বেই বলা হইয়াছে । কোন বিষয়ে পরীক্ষা- 
গ্রহণের উদ্দেশ্ত সম্বন্ধে স্কিবনিশ্চয় হওয়ার পর প্রত্যেকটি “উদ্দোস্টেব” উপরই যাহাতে 
যথেষ্ট পরিমাণ প্রশ্ন থাকে সে বিষয়ে প্রশ্নপত্র রচনাকারীকে দৃষ্টি দিতে হইবে। 
প্রশ্নপত্রে তিন ধরণেব প্রশ্ন যথা, বচনামূলক, সংক্ষিপ্ত উত্তব ও নৈব্ক্তিক (কোন 
কোন বিষয়ে হয়ত নচনামূলক প্রশ্ন করার প্রয়োজন একেবাবে না হইতে পারে) 
থাকিবে প্রত্যেক ভাগেব প্রশ্নের উত্তরেব জন্ত আলাদা আলাদা সময় দিতে হইবে । 
কিন্ত তাই বলিয়া! সমগ্র প্রশ্নপত্রের উত্তরের জন্য সম্ভবতঃ তিন ঘণ্টাম্্ বেশী সময় 
দেওয়াব প্রয়োজন হইবে না। যে উদ্দেশ্ট সাধনের জন্য যে ধরণেব প্রশ্ন সবাপেক্ষা 
উপযুক্ত, সেই উদ্দেশ্য সাপনেৰ জন্য প্রধানতঃ সেই ধরণের প্রশ্নই করিতে হইবে। ধবা 
যাউক, লিখিত ভাষাব মাধামে মনের ভাব প্রকাশ কবার ক্ষমতার পবীক্ষার জন্য 
রচনামুলক প্রশ্নই যে সর্বাপেক্ষা উপযুক্ত তাহাতে সন্দেহ নাই। কিন্তু পবীক্ষার 
পদ্ধতি হিসাবে রচনামূলক প্রশ্ন নানাধিক হইতে এত ক্রটিপূর্ণ যে কোন উদ্দেশ্য 
সাধনের জন্য রচনামুলক প্রশ্ন করিলেও একই উদ্দেশ) সাধনের জন্ত কয়েকটি সংক্ষিপ্ত 
উত্তর ও নৈব্যক্তিক ধরণেব প্রশ্ন করাও হয়ত প্রয়োজন। রচনামূলক প্রশ্নপত্র 
সম্বন্ধে আমাদেব সকলেরই অভিজ্ঞতা আছে, তাই সংঙ্ষিপ্ত-উত্তর ও নৈর্ব্যক্তিক 
প্রশ্নপত্র রচনার কৌশল সম্বন্ধে নীচে কিছুটা আলোচনা করা হইল । 
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সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রপ্ন_ প্রশ্ন-রচনার কৌশলের দিক হইতে বিচার 
করিলে বলিতে হয় যে, সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্ন, রচনামূলক এবং নৈর্যক্তিক উভয় 
ধরণের প্রশ্নের দোষ-ক্রুটি দূর করিতে চেষ্টা করে। রচনামূলক প্রশ্ন ও নৈর্যক্তিক 
প্রশ্ন উহাবা যেন একে অপরের সম্পূর্ণ বিপরীত; সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্নের স্থান 
এ ছুই ধরণের প্রশ্নে মাঝখানে বলা যাইতে পারে। রচনামূলক প্রশ্নে ঠিক কি 
উত্তর দিতে হইবে তাহা স্থনিদিষ্ট থাকে না। উত্তরদানকালে পরীক্ষা ধিগণ নিজ নিজ 
কল্পন।, চিন্তাশক্তি প্রভৃতি অনুসারে একই প্রশ্নের উত্তর বিভিন্নভাবে করিতে 
পারে; আবার বিভিন্ন ধরণের উত্তর করিয়াও দুই পরীক্ষার্থী সমান নম্বর পাইতে 
পারে। দৃষ্টান্তত্বরূপ উল্লেখ কব! যাইতে পারে যে, কোন পরীক্ষার্থী “দেশভ্রমণ” 
সম্বন্ধে রচন। লিখিতে গিয়। প্রাকৃতিক সৌন্দর্য বর্ণনার উপর জোর দিল, আবার 
অপর কয়েকজন দেশভ্রমণের উপকারিতার বিষয় বিশদভাবে আলোচনা করিল। 
ফলে রচণামূলক প্রশ্নের সাহাযো কতকগুলি পৰীক্ষণীয় বিষয়েব একসঙ্গে সাধারণ- 
ভাবে পরীক্ষার চেষ্টা করা যাইতে পারে মাত্র। কোন বিশেষ পরীক্ষণীয় বিষয়কে 
নির্দি্ভাবে পরীক্ষা কর। এঁ ধবণেব প্রশ্নের সাহায্যে সম্ভব নহে। পরিমাপের 
বিষয় সুনিটিষ্ট না থাকাব দরুণ রচনামূলক প্রশ্নে নম্বর দেওয়াও সহজ নহে। 
নৈব্যক্তিক পরীক্ষায় কিন্ত পরিমাপের বিষয়বস্তু সুনির্দিষ্ট থাকে। এমন কি 
প্রশ্নের সঙ্গে সঙ্গে কতকগুলি উত্তবও দিয়! দেওয়া হয়। পরীক্ষার্থীদের এঁ উত্তর- 
গুলি হইতে একটি বাছা কবিয়! লইতে হয় মাত্র। ফলে নৈব্যক্তির পরীক্ষা 
কিছুটা যান্ত্রিক হইয়া পড়ে। যে সব পরিমাপের বিষয়বস্তকে সম্পূর্ণরূপে 
স্থনির্দিষ্ট কাঁটা চলে না] (ধরা যাউক, কবিতার রসাস্বাদন ক্ষমতা ) সে সব ক্ষেত্রে 
নৈর্যক্তিক পরীক্ষা ততট] কাষকরী হয় না। সংক্ষিপ্ত উত্তর প্রশ্্ে পরিমাপের 
বিষয়বস্ত নৈব্যক্তিক প্রশ্নের মত অতটা স্থনিদিষ্ট অথচ রচনামূলক প্রশ্নের 
যত একেবারে অনির্ধিষ্টও থাকে না। এ ধবণের প্রশ্ন উত্তর করার সময়ে নিজের 
মনের ভাব সংক্ষেপে লিখিয়৷ জানাইতে হয় (প্রদত্ত উত্তর হইতে একটি বাছিয়া 
লইলে চলে না)। ধরা যাউক, প্রশ্ন করা হইল যে “দশ লাইনের মধ্যে দেশ- 
ভ্রমণের উপকারিতা বিষয়ক যুক্তিগুলি লিখ।' পরীক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে এই 
প্রশ্নে রচনামূলক পরীক্ষার প্রশ্নের মত অনিশ্চয়তা নাই; প্রশ্ন রচনাকারী 
একটি নির্দিষ্ট বিষয়ে পরীক্ষার্থীর চিন্তাশক্তির পরীক্ষা করিতে চান; 
পরীক্ষার্থী সংক্ষেপে শুদ্ধভাষায় তাহার মনের ভাব প্রকাশ করিতে পারে কিনা 
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ঈইহাও এই প্রশ্ জিজ্ঞাসা করার অন্তম উদ্দেশ্ঠ। প্রশ্নের উত্তরটি নৈর্ব্যক্তিক 
প্রশ্নের উত্তরের মত এত যান্ত্রিক নহে; অধিকস্ক পরম্পর সমন্বযুক্ত দুইটি বিষয়ের 
পরীক্ষা একই প্রশ্নের সাহায্যে হইতেছে । নৈব্যক্তিক প্রশ্নের ক্ষেত্রে কিন্ত এক 
সঙ্গে মাজ্র একটি বিষয়ের পরীক্ষা চলিতে পারে । কোন কোন ক্ষেত্রে সংক্ষিণ্ত- 
উত্তর প্রশ্ন, রচনামূলক প্রশ্ন ও নৈব্যক্তিক প্রশ্ন অপেক্ষা ভালভাবে কাজ করিলেও 
আমাদের শিক্ষক এবং প্রশ্নপত্র রচনাকারীর এঁ ধরণের প্রশ্ন করায় এখনও অভ্যন্ত 
হন নাই। প্রশ্নপঞ্জে সাধারণতঃ “টিক লেখার” যে প্রশ্ন থাকে তাহাকে ঠিক 
ক্ষিপ্ত-উত্তর-প্রশ্নের পধায়ে ফেলা চলে না। পরীক্ষা বিষয়ে যিনিই কিছুটা 
বৈজ্ঞানিক আলোচন৷ করিয়াছেন তিনিই বলিতে পারিবেন যে, এ ধরণের টীকা 
লেখার মাধ্যমে ঠিক কি পরিমাপেব চেষ্টা হইতেছে সে লম্বদ্ধে ধারণা রচনামূলক 
প্রশ্ন অপেক্ষাও অধিকতর অনিশ্চিত থাকে । সংক্ষিপ্ধ উত্তর প্রশ্ন রচনাকালে তিনটি 
বিষয়ে বিশেষ দৃষ্টি দিতে হয়__(১) প্রশ্নটি একাধিক বস্তব পরিমাপ করিতে চেষ্টা 
করিলেও উহ] ঠিক কি কি পরিমাপ করিতে চেষ্টা করিতেছে তাহ] পূবেই নিদিষ্ট 
করিয়া নিতে হইবে । (২) প্রশ্নটি এমন হইবে যে, তাহার উত্তরের মধ্য হইতে 
নির্দিষ্ট বস্তগুলি পরিমাপ করার যথেষ্ট স্থযোগ পাওয়া যাইবে । (৩) প্রশ্নটির উত্তর 
ক্ষিপ্ত হইবে এবং উত্তর দান সম্বন্ধে নির্দেশ এত স্পষ্ট হইবে যে কতকট। 
নৈব্যক্তিতে নম্বর দান সম্ভব হইবে। পৃবে দেশভ্রমণের উপকারিতা সম্বন্ধে 
যে সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্নর দৃষ্টান্ত হিসাবে উল্লেখ করা হইয়াছে তাহাতে মোটামুটি- 
ভাবে উপরোক্ত তিনটি বিষয়েব প্রতিই দৃষ্টি দেওয়া হইয়াছে বল যাইতে 
পারে। ভূপাল সেমিনারীতে সংক্ষিপ্র-উত্তব প্রশ্নের উপর বিশেষ গুরুত্ব আরোপ 
করা হইয়াছে । সংক্ষিপ্তউত্তর প্রশ্ন অনেক সময় প্রায় নৈব্যক্তিক প্রশ্নের 
ধ্রণেরও হইতে পারে-_-এই ছুই ধরণের প্রশ্নের মধ্যে অনেক সময় পার্থকা করা 


কঠিন হয়। 


ৃষ্টাস্ত (১) ধর্মপ্রাণ মুসলমানের পাচটি কর্তব্য কি? নিয়ে শুন্ স্থানে 
কর্তব্যগুলির নাম লিখ (কোথাও গুটির বেশী অধিক শব্ধ ব্যবহার করিও ন1) 
(ক) 
(খ) 
(গ) 
(ঘ) 
৯৭ 
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(ঙ) 
(২) আবশ্তক মত সংখা বা সংক্ষিপ্ত বাক্যাংশ বপাইয়৷ নিয়ের শৃন্তস্থান পুর্ণ 


কব (বাক্যাংশে তিনটির অধিক কথা থাকিবে না) 
“মেগাস্থিনিস বণিত চন্দ্রগুণ্ের রাজধানী পাটলিপুত্রের শাসনব্যবস্থ1”__ 
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|. 1.1 


এ ্পীিীসী ০2০, 


আমরা আশা করিতেছি যে, বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে রচিত সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্ন 
আমাদের বাহ্িক ও আভাস্তরিক পরীক্ষাগুলিতে দিন দিনই অধিকতর চালু হইবে। 

নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্ন _এক হিসাবে নৈর্যক্তিক প্রশ্নকে সর্বাপেক্ষা বৈজ্ঞানিক 
ভিত্তিতে রচিত প্রশ্ন বলা যাইতে পারে । বুদ্ধি, অন্তর্নিহিত ক্ষমতা ([7066117261709, 
/007656৪ ) প্রভৃতির পরীক্ষার জন্ত এ ধরণের প্রশ্নই ব্যবহার কর! হয়। 
নৈর্বাক্তিক প্রশ্থের দ্বারা রচিত প্রশ্নপত্রের (পরিমাপ-যন্ত্র) রিলাইয়েবিলিটি 
(761190111৮5) এবং ভ্যালিডিটিব পরিমাণ প্রযোগ দ্বারা স্থির কবা যায়। 
সাধাবণতঃ প্রশ্রগ্ুলি রচনা! কবার পর যে শ্রেণীব জন্ত উহার্দিগকে রচনা করা 
হইয়াছে, এঁ শ্রেণীর ২০০।৩০৩ ছাত্রকে নমুনা (৪&0219 ) হিসাবে গ্রহণ 
করিয়া এ প্রশ্নগুলি উহাদের উপর প্রয়োগ করা হয়। তারপর এ ছাত্রদের 
উত্তব বিশ্লেষণ করা হয়। সমগ্র প্রশ্নপত্রে যে সব ছাত্র ভাল নম্বর পাইয়াছে 
তাহারা যদি বিশেষ কয়েকটি প্রশ্রেব উত্তর না করিতে পারে, আবার 
সমগ্র প্রশ্ন-পত্রে যাহারা খাবাপ নম্বর পাইয়াছে তাহারা যদি এ প্ররশ্নগুলির 
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উত্তর কবিতে পারে, তবে প্রশ্নগুলিরই ক্রাটি আছে মনে করিয়া প্রশ্বপত্র 
হইতে উহাদের বাদ দেওয়া হয়। আবার কোন প্রশ্ন শতকর! কয়টি 
ছাত্র উত্তর করিতে পাবিয়াছে তাহার ভিত্তিতে প্রশ্নের 'কাঠিন্িক-মৃল্য' 
(101800165 ৮৪189 ) স্থির কবা হয়। ধর] যাউক, কোন প্রশ্ন যদি শতকরা ৮*টি 
পরীক্ষার্থীই উত্তর করিয়া থাকে তবে উহার 'কাঠিন্যিক মূল্য হইবে ২০। 
তারপর, প্রশ্নগুলির কাঠিন্যিক মূল্য হিসাবে প্রশ্নপত্রকে পুনর্বার সাজাইতে হয় । প্রশ্ন 
পত্রটিতে যাহাতে সব রকম কাঠিনাক-মূলোর প্রশ্নই থাকে সে দিকে দৃষ্টি দেওয়া 
হয় এবং তাহাদিগকে সোজা হইতে ক্রমান্বয়ে কঠিনের দিকে সাজান হয়। খুব 
সহজ ও খুব কঠিন প্রশ্নেব সংখ্যা অপেক্ষাকৃত কম রাখা হয় _মাঝামাঝি কাঠিন্যিক- 
মূলোর প্রশ্নের সংখ্যাই প্রশ্ন পত্রে বেশী থাকে । এইভাবে প্রশ্নপত্রটি পুনবার রচনা 
করিয়া যে শ্রেণীর জন্ত উহা! রচিত হইয়াছে তাহাব হাজাব দুই ছাত্রের উপর 
পুনরায় উচ্ভাকে প্রয়োগ করা হয়। তাবপর এর প্রয়োগের ফলাফল বিশ্লেষণ করিয়া 
আবও একটু জটিলতর বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্রটি নির্ভরধোগ্য (086118)19 ) 
কিনা এবং উহা যাহা পরিমাপ করিতে চাহিতেছে তাহা পরিমাপ করিতে 
পারিতেছে কিনা (৪113 ) তাহা স্থির কর! হয়। সঙ্গে সঙ্গে এই প্রশ্নপত্রে কত 
নম্বব পাইলে ছাত্রকে “মাঝারি” (5567%£9 ), কত নম্বর পাইলে “ভাল” ( &০5৪ 
9%918£9 ), কত নম্বর পাইলে ““থাপ্াপ” (173910তা 861889 ), কত নশ্বর পাইলে 
“খুব ভাল” (৪15 1000) 2909 %%918£9 ), কত নম্বব পাইলে "খুব খারাপ” 
(915 100001) 0910 8%91829 ) ইত্যাদিস্থির করা হয়। উপরোক্ত সবগুলি 
কাজই বৈজ্ঞানিকভাবে করিবাব জন্ত নানা ধরণের গাণিতিক পদ্ধতি আবিষ্কৃত 
হইয়াছে । 

এইভাবে যেসব টনবক্তিক গ্রশ্ন পত্র রচিত হয় তাহাদিগকে "প্রয়োগ 
সিদ্ধ” (58038101590 ) প্রশ্নপত্র বল! হয়। কিন্তু নৈব্যক্তিক প্রশ্ন হইলেই 
যে তাহা পপ্রয়োগসিদ্ব” হইবে এমন কোন কথা নাই। কোন প্রশ্নপত্রকে 
দপ্রয়োগসিদ্ধ” করিতে হইলে প্রচুর সময় এবং পরিশ্রমের প্রয়োজন। তাই 
আশু প্রয়োজন পিদ্ধির জন্য প্রয়োগসিদ্ধকরণ পদ্ধতির ভিতর দিয়া না গিয়াও 
আমরা এডহক্‌ (49০০) 'নৈর্যক্তিক প্রশ্নপত্র রচনা! করিতে পারি। নৈরবাক্তিক 
প্রশ্নপত্র রচনার মূলনীতি এই যে, উহ পরীক্ষক ও পরীক্ষার্থী উভয়েরই ব্যক্তিত্‌ 
নিরপেক্ষ হইবে । নৈর্বাক্তিক প্রশ্নের উত্তরে নম্বর দানকালে পরীক্ষক-এ 
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পরীক্ষক-এ পার্থক্য হইবে ন|। তাই সাধারণতঃ কোন নেব্যক্তিক প্রশ্নের মাত্র একটি | 
শুদ্ধ উত্তর থাকে , শুধু এ উত্তবটি লিখিলেই পরীক্ষার্থী পূর্ণ নম্বব পাইবে, অপর 
কোন উত্তর দিলে শূন্ত পাইবে। ম্বভাবতই প্রশ্নের ভাষা অর্থবোধহীন (০৪০০- 
01£5088) না হইলে চলে না। ফলে, প্রশ্নের উদ্দেশ্য সম্বন্ধে প্রশ্নরচনাকারীর মনে 
স্পষ্ট ধারণা থাক1 একান্ত আবশ্তক । একটি নৈ্যক্তিক প্রশ্নদ্বারা একাধিক প্রয়োজন 
সিদ্ধ হইতে পারে না। একটি প্রশ্নের বারা একটি মাত্র নির্দিষ্ট বস্তই পরিমাপের চেষ্টা 
করা যাইতে পারে। পরীক্ষার্থীরা যাহাতে প্রশ্নের অর্থ সম্বন্ধে কোনরূপ ভূল ধারণ 
কবিতে না পাবে এবং যাহাতে তাহাদের উত্তরদানের ভাষার মধ্যেও পার্থক্য 
না থাকে (তাহা হইলে নম্বর দান কালে পরীক্ষকের নৈব্যক্তিকতা ক্ষন হইতে 
পারে ) তাহার জন্য নৈর্যক্তিক প্রশ্নের সঙ্গে সাধাবণতঃ কতকগুলি সম্ভাব্য 
উত্তর দেওয়! হয়, পবীক্ষার্থীদিগের তাহার্দেব মধা হইতে শুদ্ধ উত্তরটি বাছিয়া 
লইতে বলা হয়। নৈব্যক্তিক গশ্রপত্রকে পবীক্ষার্থীর ব্যক্তিত্-নিবপেক্ষ করার 
জন্যও বিধিমত চেষ্টা কর] হয়। অঙ্ক ব্যতীত অন্য সকল বিষয়ে ভাষাই পরীক্ষার্থীদের 
উত্তরদানের মাধ্যম। ফলে সাহিত্য ব্যতীত অন্য বিষয়েও ভাষা-জ্ঞানেব 
তারতমোর জন্ত প্রশ্থেব উত্তরদান ক্ষমতার তারতম্য হইয়া পড়ে। এই অবস্থা 
দুর করিবার নিমিত্ত নৈর্বাক্তিক প্রশ্নের উত্তরদানকালে সাধারণতঃ প্রদত্ত উত্তরগুলিব 
মধ্য হইতে একটির নীচে দাগ দিয়া নিজের উত্তব সম্বন্ধে ইজিত কবিতে হয়, তাহা 
হইলে ভাষা জ্ঞানের তারতম্যেব জন্য প্রশ্নের উত্তরেব মানের তারতম্য হইতে পারে 
না। তারপর শুদ্ধ উত্তরটি “সম্ভাব্য উত্তরগুলির” মধ্যে দিয়া দেওয়াব ফলে ব্যক্তিতু 
বিকাশে বিভিন্নতার জন্য কাহারও মনে যদি পরীক্ষাদানকালে উত্কঠা, আত্ম 
বিশ্বাসের অভাব প্রভৃতির সৃষ্টি হ তবুও উত্তরদানে কোন তারতমা হয় না। সর্ব- 
শেষে, নৈর্বাক্তিক প্রশ্নের ভাষা! এমন থাকে যে ঠিক কি উত্তর চাওয়া হইতেছে সে 
সম্বদ্ধে পরীক্ষার্থী মনে কোন দ্বিধা থাকে না। অভিজ্ঞতার ফলে নেব্যক্তিক প্রশ্নপত্র 
রচনাব জন্য কতকগুলি বিশেষ ধরণের রীতি প্রচলিত হইয়াছে_-সত্য-মিথ্যা 
ঠিক করা ( :08-18159)১ শুদ্ধ উত্তব বাছাই কব! ( 149161019 01:0109 ), 
শূন্যস্থান পূর্ণ করা (511 20. 6005 015088) জৌোভ মিলাইয়! দেওয়া (04860100108) 
প্রভৃতি ধরণের নৈব্যক্কিক প্রশ্নের কথ! এই প্রসঙ্গে উল্লেখ করা যাইতে পারে। 
অনেকের এইরূপ ভ্রান্ত ধাবণা আছে যে, উপরোক্ত কোন একটি ধরণের সাহায্য 
প্রশ্ন রচন] না করিলে তাহা নৈ্যক্তিক হইতে পারে না। উপরে উল্লিখিত নীতির 
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ভিত্তিতে রচিত হইলেও অনেক প্রশ্ন আছে যাহাকে নৈব্যক্তিক প্রশ্ন বল। যাইতে 
পারে। ধরা যাউক, প্রশ্ন করা হইল “চন্ত্রগুপ্ত মৌধের সহিত মৌর্য সাআাজ্যের যে সম্বন্ধ 
মোগল সাম্রাজ্যে সহিত কাহাব সেইরূপ সম্বন্ধ ?” এই প্রশ্নটি উপরোক্ত কোন 
ধরণের মধোই পড়ে না। তথাপি পরীক্ষক ও পরীক্ষার্থীর ব্যক্তিত্ব নিরপেক্ষ হওয়ার 
দরুণ উহা! নৈর্বাক্তিক আখ্যা পাইতে পারে । আশা করা যাইতেছে যে, শিক্ষকগণ 
তাহাদেব স্থঙ্জনীশক্তির সাহাধো নৈর্ান্তিক গশ্ব করার নতন নৃতন পদ্ধতি বাহির 
কবিবেন , ইতিমধ্যেই অনেক নূতন পদ্ধতি বাহির হইয়াছে । 

নৈবণক্তিক প্রশ্নপত্র রচনা! করার বিভিন্ন ধাপ-__নৈর্বক্তিক প্রশ্নপ্ 
রচন! করিতে গেলে নিমলিখিতরূপে ধাপে ধাপে অগ্রসর হইতে হয়। 

১। যে বিষয়ে প্রশ্নপত্র রচনা! করিতে হইবে সে বিষয়ে পবীক্ষা নেওয়ার 
তথ! শিক্ষাদানেব উদ্দেশ্য সর্বপ্রথমেই স্বনিদিষ্ট করিয়! লইতে হইবে । ধব। যাউক, 
বাংল। নাহিতো প্রশ্রপত্র রচনা কবিতে হইবে । প্রথমেই নিয়লিখিতরূপে বাংল! 
সাতিতো পবীক্ষা নেওয়াব উদ্দেশা স্থিব কবিয়া লওয়া হইবে_ (ক) শ্বসম্ভারের 
জ্ঞান, (খ) ভাষা পভিয়া বুঝিবার ক্ষমতা, (গ) নিজের চিন্তাধাবা, কল্পনা ও 
উপলব্ধি লিখিয়! প্রকাশ করাব ক্ষমতা, (ঘ) পঠিত বিষয়ের চিন্তাধারা, ভাব প্রভৃতি 
উপলব্ধি করিবাব ক্ষমতা ( 0%8016 60 81001901969 2080911819 7990. ) 

২। স্থনিদিষ্ট উদ্দেশ্যগুলিব মধ্যে প্রশ্নবচনা কালে কোন্টির উপব 
কতখানি গুরুত্ব দিতে হইবে তাহ পূর্ব হইতেই স্থির কবিয়া লইতে 
হয়। ধরা যাউক, আপনি ১০০ নম্বরের উপর প্রশ্নপত্র বচনা কবিবেন। প্রশ্নপত্র 
বচনা আবস্ত করিবার পূর্বেই আপনি হয়ত স্থির কবিয়া৷ লইলেন যে, উপবোক্ত 
উদ্দেশ্যগুলির মো প্রথমটি সার্থক কবিবার জনয ২০ নগ্বব, দ্বিতীয় ও তৃতীয়টির 
প্রত্যেকের জন্য ২৫ নম্বর এবং চতুর্থটিব জন্য ২* নম্বরের উপর প্রশ্ন বচন! 
কবিবেন। মনে বাখিতে হইবে ষে, শ্রেণীভেদে এ ধবণের গুরুত্ব আরোপ 
করায় তাবতম্য হইতে পারে । দৃষ্টান্তম্বরূপ বলা! যায় যে, দ্বিতীয় মানে (01858 ]1) 
শব্দসভ্ভারেব জ্ঞান পরীক্ষ/ কবাব গুরুত্ব ষতখানি হইবে পডিয়া-বোঝার 
(899,0102-007031091)67)9100 ) পরীক্ষা কবার গুরুত্ব তাহার চাইতে অনেক কম 
হইবে। পরীক্ষাব উদ্দেশ্য নির্দিষ্ট করণে এবং তাহাদেব মধ্যে আপেক্ষিক গুরুত্ব 
নির্ণয়নে ৪1৫ জন অভিজ্ঞ শিক্ষকের ম্বাধীন মতামত গ্রহণ করিতে পারিলে 
ভাল হয়। 
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৩। তারপর পরীক্ষার ক্ষেত্রকে সুনির্দিষ্ট করিয়া লইতে হয় । আমাদের 
দেশে পাঠ্যন্থচীই পরীক্ষার ক্ষেত্রকে হুনিদিষ্ট করিয়া দেয়। কিন্তু পূর্যেই 
বল! হইয়াছে যে, পঠন-পাঠনের পদ্ধতির সহিত পাঠাসুচীকে সংযুক্ত করিয়! 
না দেখিলে ছাত্রদের (কোন বিষয়ে) শিক্ষার পরিধি সম্বন্ধে প্রকৃত ধারণা 
জন্মাইতে পারে না। ধরা যাউক, সমাজবিজ্ঞান পাঠের অন্যতম উদ্দেশ্য 
হইল যে, ছাত্রদের মধ্যে আদর্শ জীবনযাপনেব জন্য প্রয়োজনীয় চারিত্রিক 
গুণাবলীর বিকাশসাধন কবা অথবা বাংলা সাহিতা পাঠের অন্যতম উদ্দেশ্য 
হইল, ছাত্রদের মধ্যে এ ভাষায় সাহিত্য পাঠের আগ্রহ বৃদ্ধি করা; কিন্তু 
বর্তমানে এ দুই বিষয়েব পঠন-পাঠন যেভাবে হইতেছে তাহাতে এ উদ্দেশ্যগুলি 
সার্থক হইতেছে কি না তাহা পরিমাপ কবার জন্য প্রশ্ন কবিলে কোন লাভ 
হইবে না। তাই পাঠাস্থচীব সহিত পঠন-পাঠন পদ্ধতির কথ! চিন্তা করিয়। 
প্রশ্নপজ্রেব বচনাব পবিধি স্থিব করিতে হয়। 

৪/ ড়) কিছু শিক্ষা দেওয়া হইয়াছে তাহার সবকিছুর উপর প্রশ্ন কক] যে 
সম্ভব নয় তাহ] বলাই বাহুলা। তাই চতুর্থ ধাপে সমগ্র শিক্ষাক্ষেত্র হইতে 
নমুনান্ববপ কিছু কিছু কিয়া প্রশ্নপত্রের বিষয়বস্ত বাছিয়া লইতে হয়। এই 
বাছাইকাষে নিয়লিখিত নীতিগুলি মনে বাখা ভাল । 

(ক) সমগ্র ক্ষেত্রটি পরিমাপ কবার জন্ত কতখানি সময় পাওয়া যাইতেছে 
তাহাই সর্বাগ্রে বিবেচন। কবিতে হয়। মনে বাখিতে হইবে যে, নৈব্যক্তিক প্রশ্ন পত্রে 
পরীক্ষার্থীকে একঘণ্টার অতিরিক্ত সমচচের জন্য উত্তব করিতে বল! হইলে মানসিক 
ক্লাস্তিব জন্য পবীক্ষার্থীর পরীক্ষাব ফল হয়ত নির্ভরযোগ্য নাও হইতে পারে। 

(খ) পবিমাপেক্ন প্রত্যেকটি উদ্দেশ্টের জন্য শিক্ষাক্ষেত্রের ( পাঠান্থচীব ) 
যথাসম্ভব সকল বিভাগ হইতেই বিষয়বস্তু, বাছাই করিতে হইবে। অবশ্ 
পরিমাপের উদ্দেশ্ঠগুলির মধ্যে গুরুত্বেব তারতম্র জন্য নিাচিত বিষয়বস্তবর 

ং্যার কম-বেশী হইবে। 

(গ) সামগ্রিক-দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া বিষয়বস্ত নির্বাচন করিতে হইবে। দৃষটাস্তস্বরূপ 
বলা যাইতে পারে যে, আকবরেব আহ্‌মদনগর অভিযান একট! সমগ্র বিষয়বস্তু 
নহে, দাক্ষিণাত্যে মোগল সাম্রাজোব প্রসারকেই শুধু একটা সমগ্র বিষয়বস্তু 
বলিয়া ধরা যাইতে পারে। সংক্ষেপে, রচনামূলক প্রশ্নের বিষয়বস্তু যে ধরণের 
হয়, নৈর্যক্তিক প্রশ্নের বিষয়বস্তু তাহাব চাইতে পৃথক হওয়ার কোন কারণ নাই। 


/ পরীগ্যব্যবস্থা ইত 
ুশ্নুপত্রের জঞ্টা বিষয়বস্ত নির্বাচন অত্যন্ত গুরুত্বপূর্ণ কাজ বলিয়া একটি দৃষ্টান্ত 


হার! বিষয়টি বুঝাইতে চেষ্টা করা হইতেছে । 
দষ্টাস্ত ঃ ইতিহাস পরীক্ষা; অষ্টম শ্রেণী, পরীক্ষার ক্ষেত--মোগল 
সাম্রাজ্য । 


আমাদিগকে পরীক্ষার অন্যতম উদ্দেশ্ট “রাজনৈতিক ঘটনার জ্ঞান” পরীক্ষার 
জগ্য প্রশ্নের বিষয়বন্ত নির্বাচন করিতে হইবে) সমগ্র পরীক্ষারটির জন ৪৫ মিঃ 
সময় আছে, কাজেই উপরোক্ত উদ্দেশ্যটি সাধনের জন্ত আমরা মাত্র ১২ মিনিট 
সময়ের মধ্যে উত্তব করা যায় এরপ প্রশ্ন করিতে পারিব। গুশ্রপত্তের জঙগ্ঠ 
নিম্নলিখিত বিষয়গুলি নিধাচন করা যাইতে পারে__ 

১। পানিপথেব তিনটি যুদ্ধ, ২। মোগল সাআজ্য ধ্বংস করার জন্য শের 
শাহের চেষ্টা, ৩। মোগল সাআজ্ঞের বিস্তাব ৪। মারাঠা সাআআজা প্রতিষ্ঠ। 
ও বিস্তাব। ৫। এতখানি প্রস্ততিব পর প্রশ্ন পত্র বচনাব কাত আবন্তভ কর! যাইতে 
পাবে। নেব্যক্তিক হউক, বচনামূলক হউক বা সংঙ্ষি-উত্তর হউক সব ধবণেব 
প্রশ্নপত্র রচনায়ই উপবোক্ত চারিটি নীতি অন্রসরণ কবা উচিত। নের্যক্তিক 
প্রশ্ন ঠিক কিভাবে বচনা কবিতে হয় সে সম্বন্ধে স্পষ্ট ধারণা দেওয়ার জন্য 
রচনার যে সমস্ত বীতি সাধাবণতঃ অন্সংণ করা হয়, দৃষ্টাত্তসহ তাহাদের 
আলোচনা করা যাইতেছে । কোন প্রশ্নপত্রে যে সব গীতির গুশ্ন থাকিবে এমন 
কথা নহে । প্রশ্ন রচনার 'বীতি” অনেকট1 নির্ভর কবে প্রশ্থের বিষয়বস্তর উপর। 

“সত্য-মিথ্যা রীতির প্রস্ম--এই রীতির প্রশ্নে কতকগুলি সত্য 
এবং মিথ্যা বিবৃতি একন কবিয়া দিয়া পরীন্ষা্থীদিগকে সত্য-মিথ্যা নির্ণয় করিতে 
বল! হয়। 

ৃষ্টাস্ত-_নীচের বিবৃতিগুলির মধো কয়েকটি সত্য এবং কয়েবটি মিথা। 
যেগুলি সত্য তাহাদের প্রত্যেকটির ডান পাশে বন্ধনীৰ মধ্যে টিক' চিহ্ন (৮) 
দাও) আর যেগুলি মিথ্যা তাহাদের প্রত্যেকটির ডান পাশে বদ্ধনীর মধ্যে 
'ক্রুশ' চিহ্ন (৮) দাও। 

১। সিন্ধুনদ রাজস্থানেব পৃবধদিক দিয়] প্রবাহিত ইইফাছে () 
২। ইরাবতী ব্রহ্মদেশের সবাপেক্ষা বড় নদী ( ) 

৩। ব্রহ্গপুত্রেব তিব্বতীয় অংশের নাম “সানপে” €() 

৪। গৌহাটি আসামের রাজধানী () 


২৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


এই রীতির প্রশ্ন রচনা করা সহজ বটে, কিন্তু এই রীতিতে প্রশ্ন রচনা না 
কবাই বাঞ্চনীয়। এই রীতিতে প্রক্ন-রচনা করিলে সময় এবং কাগজ উভয়েরই 
অপব্যয় হয়। একটি বিষয়ের জ্ঞান পরীক্ষা করিবার নিমিত্ত দুইটি (একটি 
সতা এবং একটি মিথ্যা) সম্পূর্ণ বাক্য লিখিতে হইবে এবং পবীক্ষার্থীকে বাক্য ছুইটি 
পড়িয়া উত্তর দেওয়াব জন্য যথেষ্ট সময় দিতে হইবে। বাম্তবক্ষেত্রে উহার অর্থ 
এই যে, এক পৃষ্ঠাব্যাপী প্রশ্ন করিয়া এবং পরীক্ষার জন্য নির্দিষ্ট সময়ের প্রায় 
১৫ মিনিট ব্যয় কবিয়া গোটাদশেক সামান সামান্য পঠিত বিষয় পরীক্ষার্থীর 
মনে আছে কিন! তাহা জানা যাইতে পারে । এই ধরণের প্রশ্্েব উত্তর দানকালে 
ফাকি দেওয়াবও সুযোগ থাকে । কোন পরীক্ষার্থী যদি জিজ্ঞাসিত বিষয়ের 
কোনটিতেই জ্ঞান না থাক! সত্বেও সবগুলি বিবৃতির ডান পাশেই টিক চিহ্ন দিয়া 
চলে তবে কিছু নাঁজানা সত্বেও প্রশ্নটিব জন্য নিদিষ্ট নগ্বরের হয়ত অর্দেক পাইয়া 
যাইবে । তাই ই বীতির প্রশ্নের উত্তবে নম্বর দানকালে যতগুলি বিবৃতির পাশে 
ঠিক দাগ দিয়াছে তাহাদেব সংখা! হইতে যতগুলি বিবৃতিব পাশে ভুল দাগ 
দিয়াছে তাহাদের সংখাকে বিয়োগ করিতে হয়। এই রীতিতে করা প্রশ্ন 
অধিকাংশ ক্ষেত্রেই অত্যন্ত সহজ হয় এবং মুখস্থ বিদ্যার পরীক্ষায় পযবপিত হয়। 
তাই এই রীতিতে প্রশ্ন রচন। না করাই বাঞ্চনীয়। 

*শুদ্ধ উত্তর বাছাই” রীতির প্রশ্ন _এই রীতির প্রশ্নে প্রদত্ত কতকগুলি 
সম্ভাব্য উত্তব হইতে পরীক্ষার্থীকে সঠিক উত্তর বাছিয়া লইতে হয়। 

দৃষ্টান্ত _বন্ধনীর ভিতর হইতে যথাযথ উত্তরটি বেখাঙ্কিত করিয়া পাশের 


উক্তিটি সম্পূর্ণ কর। 
(ক) পশ্চিম বোমান সাম্রাজোব পতনের পববর্তী যুগ্রকে বল! হয় ইউরোপের 


ইতিহাসের “অন্ধকার যুগ” কাবণ তখন (বৈছ্াতিক আলো! ছিল না? রাজায় 
রাজায় সব সময় যুদ্ধ চলিত, জ্ঞান-বিজ্ঞানেব চর্চা লোপ পাইয়াছিল , এ যুগ 
সম্বন্ধে আমরা কিছুই জানি না।) 

দশুদ্ধ উত্তর বাছাই” রীতির প্রশ্ন অনেকট। সত্য-মিথ্যা রীতির প্রশ্নের 
অন্ুরূপ। কিন্তু উহাতে সত্য-মিথ্যা রীতির প্রশ্নের যে সব দৌষ-ক্রুটির উল্লেখ 
কর হইয়াছে তাহা ততটা নাই। একটা সামগ্রিক বিষয়বস্তকে “সত্য-মিথ্যা” 
রীতিতে প্রশ্ন কবিলে তাহা “শুদ্ধ উত্তর বাছাই” রীতির অশ্করূপ হইয়া পড়ে 
সত্য-মিথা। রীতির প্রশ্ন করিতে হইলে এ ধরণে করাই বাঞ্ছনীয়। দৃষ্টাস্ত__ 


পরীক্ষা-ব্যবস্থা ২৬৫ 


নিয়লিখিত সংক্ষিপ্ত বিষয়গুলির মধ্যে যে কয়টি রেনেসণন যুগের স্থাপত্য," ভান্বর্য ও 
চিত্র শিল্পের সম্বন্ধে প্রয়োজ্য উহাদের পূর্বে বন্ধনীর ভিত্তর +/ চিহ্ন দাও, যেগুলি 
প্রয়োজা নহে, তাহাদের পূর্বে বন্ধানীতে ১৯ চিহ্ন দাও। 
(১) গথখিক শিক্ষা রীতির অনুকরণ 
(২) গ্রীক-রোমান শিক্ষা-বীতির অনুকরণ 
(৩) ধর্মের মাহাত্ম কীর্তন 
(৪) ধর্মীয় অনুষ্ঠানের বাহুলোর নিদর্শন 
(৫)  প্রকুৃতিব সৌন্দর্যের বপায়ণ 
(৬) ভাবেব গভীরতা সম্পাদন 
() মানবের ঠ্দহিক সৌন্দষের সম্যক প্রকাশ 
(৮) রঙ এর যথেচ্ছ ব্যবহার 
(৯) রঙ-এর শান্সম্মত বাবহার 
শূন্যস্থান পুর্ণকরণ রীতির প্রশ্ন-_এই রীতির প্রশ্নে একটি অসশ্পূর্ণ বাক্য 
দিয়া পবীক্ষার্ীকে তাহা পূর্ণ কবিতে বনা হয়। প্রয়োজনমত বাক্যেব একাধিক 
স্থান অসম্পূর্ণ রাখা যাইতে পারে । 
দৃষ্টান্ত শূন্যস্থান পূর্ণ কব£ বাবর মোগল সাযাজোর _কবিয়াছিলেন, আকবর 
উহা__করিয়াছিলেন, কিন্তু গুবঙ্জজীব ডহার-_পথ প্রশস্ত করেন। 
যাহাতে ভাষাজ্ঞানেব উপর অতিবিক্ত জোব না পড়ে এবং যাহাতে একটি 
শূন্যস্থান ভিন্ন ভিন্ন শব্দ স্বাব! “শুদ্ধ” ভাবে পূর্ণ করা না৷ যায় তাহার জন্ত এই রীতির 
প্রশ্নে সাধাবণতঃ শুন্স্থান পূর্ণ করিবাব জন্য সম্ভাব্য শব্ধ বা বাক্যাংশ দিয়া 
দেওয়া হয়। ফলে এ রীতিব প্রশ্ন অনেকটা শুদ্ধ উত্তর বাছাই করা রীতির 
অন্নরূপ হইয়া পডে। 
ৃষ্টাস্ত-_নিয়ে বামপার্থে কয়েকটি অসম্পূর্ণ উক্তি ও ভানপার্খে প্রতিটি ব্ধনীর 
মধ্যে চারিটি করিয়া সম্তাব্য উত্তব দেওয়' আছে। ঠিক যে উত্তবটি বামপার্থের 
উক্তিটিকে সার্থকভাবে সম্পূর্ণ করিতে পারে, মাত্র সেইটির নীচে দাগ দাও । 
(ক) রেনেপানল আন্দোলনে ভাব-গঙ্জার ভগীবথ ছিলেন-_( পেত্রার্ক, 
বে।কাচিও, মাইকেল এঞ্জেলো, লিওনার্দেদ ভা ভিঞ্চে) 
(খ) ফ্লোরেন্সের চাণক্য হইলেন--(গ্যালিলিও, নেপোলিয়ন, মেকিয়াভেলি, 
“লীক্ঞাটিও 


২৬৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


(গ) ধহুমুখী প্রতিভার অধিকাবী শিল্পী ছিলেন_-( ব্যাফায়েল, বেকন, 
পেক্সপীয়র, নিউটন ) 

বাক্য বতীত নক্মাব (019£হ909 ) মাধ্যমেও শূন্যস্থান পূর্ণ করিবার রীতিব প্রশ্ন 
করা যায়। 

ৃষ্ান্ত-_মধ্যযুগে ইউবোপের সামস্ততান্ত্রিক সমাজেব বিভিন্ন স্তরের একটি 
ধারাবাহিক নক্সা নিয়ে প্রদত্ত হইল। এ শুরগুলিব পারস্পরিক সম্বন্ধ বজায় 
রাখিয়া! উহাদেব মধ্যস্থিত “নাম, এবং 'কর্তব্য ও দায়িত্ব অথবা 'কর্তব্য ও 
অধিকাব”, এ দুইটি অসম্পূর্ণ স্থান অতি সংক্ষিপ্ত অথচ উপযুক্ত বাক্যাংশ দ্বাবা 
পূর্ণ কর। কোথাও ৪টিব বেশী শব্দ ব্যবহার করিও না। উদাহরণম্বরূপ 
১নং নক্মাব অসম্পূর্ণ স্থানগুলি পৃর্ণ করিয়া দেওয়া হইল । 

জোড় মিলাইয়। দেওয়। ব্লীতির প্রশ্ন_ এই বীতির প্রশ্নে সাধারণতঃ 
পরস্পর সম্বন্ধযুক্ত দুইটি শব্ধ বা বাক্যাংশেব তালিকা প্রস্তুত করা হয় এবং এক 
তালিকাব শব্ধ বা বাক্যাংশের সহিত অপব তালিকার শব্দ বা বাক্যাংশকে জোড 
মিলাইঞ়৷ দিতে বল! হয়। 

ৃষ্টান্ত--নীচে বামপার্থে মুঘল শাসনবিভাগেব কতিপয় কর্মচারীর নাম 
লিখিত আছে , ডানপাশ্থে লিখিত আছে তাহাদের কর্তব্য , কাহার কঙব্য কি 
তাহ! বুঝাইবার জন্ত বামপার্থের নামের নগ্ববটি ভানপার্থের সঠিক 'কতব্যের' পূর্বে 
বন্ধনীর ভিতর বসাও। যে কর্তব্যের সহিত কোন নামেরই সম্বন্ধ নাই তাহাব 
বামপার্খের বন্ধনীতে » চিহ্ন দাও। 


কমচারীর নাম কতরব্য 
১। শিপাহসালাব () বড় বড সহবেব বিচারকাধ সম্পাদন 
২ ফৌজদার () ছুনীতি নিবারণ 
৩ বকিয়ানবিস্‌ () সেন্তদের বেতন দেওযা ও হিস।ব রাখা 
৪ কোতোয়াল () সরকারী কাবখানাব তত্বাবধান 
€ কাজী () রাজন্ব আদায় ও তৎসংক্রান্ত বিচাবকার্ষ সম্পাদন 
৬ মীরবজ্সী () দাতব্যবিভাগ পরিচালন 
৭ দেওয়ান () সহরের শাস্তিবক্ষা 
কারকুন () বাদ সংগ্রহ 


() রাজস্ব সংগ্রহ 
() শাস্তিশৃঙ্খল] বিধান ও বিদ্রোহ দমন 
ছুইটি পৃথক তালিক! ন1 করিয়াও উপরোক্ত রীতিতে প্রশ্ন কবা চলে । 


পরীক্ষা-বাবস্থা ২৬৭ 














নাম__রাজা 
প্রধান কর্তব্য ও দারিত্ব__ভূমিব্টন ও 
রাজাশাসন। 
| 
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২৬৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


দৃষ্টান্ত-_ নীচের সংক্ষিপ্ত বিবুতিগুলির মধ্যে যে কয়টি বিশেষভাধে জাতিসংঘের 
সহিত সম্বন্ধযুক্ত তাহাদিগের বামদিকের বন্ধনীতে (১), যে কয়টি রাষ্ট্রসংঘঘের সহিত 
সন্বন্ধবুক্ত তাহাদের বামদিকে (২) এবং যেগুলি দুই সংঘের কোনটির সম্বদ্দেই 
প্রধ্োজ্য নহে তাহাদের বামদিকের বন্ধনীতে * চিহ্ন দাও । 
দ্বিতীয় বিশ্বযুদ্ধেব পটভূমিকায় উৎপত্তি 
সংগঠনে প্রেদিডেন্ট উইলসনের অবদান 
সংঘেব সাফল্যে জওহরলাল নেহকর গুরুত্বপূর্ণ অবদান 
প্রথম বিশ্বযুদ্ধের পটভূমিকায় উৎপত্তি 
ভারত ইউনিয়ন ও পাকিস্তানের উদ্ভব 
ভাসাই সন্ধি 
সংঘেব উৎপত্তির মূলে রুজভে্ট ও চাচি'লের চেষ্টা 
ইটালীর আবিসিনিয়া আক্রমণরোধে অক্ষমতা 
কোরিয়া বিভাগ 
ইসর[ইল ও মিশবেব মধ্যে শাস্তি বক্ষাব চেষ্টা 

( ) টিউনিপিয়ার স্বাধীনতা লাভ 

উপরোক্ত রীতিগুলি ছাড়া আরও নানাভাবে নৈব্যক্তিক প্রশ্ন রচনা করা 
চলে। প্রশ্নপত্র রচনাকাবীর স্জনীশক্তি অন্গদারে নানাধরণের নৈব্যক্তিক প্রশ্ন 
হইতে পারে। দৃষ্টান্তস্বরূপ আর এক ধরণের নৈর্যক্তিক প্রশ্নের উল্লেখ করা 
যাইতেছে। 

নিম্নে প্রত্যেক পংক্তিতে কতকগুলি নাম লেখা আছে, উহাদের মধ্যে এমন 
একটি নাম আছে যেটি অপবাপর নাম্গুলির সহিত এক জাতীয় নহে। উহাকে 
বাছিয়৷ লইয়া তাহার নীচে দাগ দাও । 

(ক) বুদ্ধ, মহাবীর, শ্রীষ্ট, ভবভৃতি 

(খ) বাণভট্, শশাঙ্ক, ধর্মপাল, জয়পাল 

(গ) চেঙ্গিস খ!, হাফেজ, এযাটিলা, তাইমুর লঙ্গ 

নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্মের গুণাগুণ__নৈর্যক্তিক প্রশ্ন যে শুধু পরিমাপের মাধ্যম 
এমন নহে, ইহা শিক্ষাদানেরও একটি বিশিষ্ট কৌশল । ছাত্রের শিক্ষকের বক্তৃতা 
অপেক্ষা নিজের চেষ্টায় শিক্ষালাভ করিলে তাহার মূল্য অধিক একথা সকল 
আধুনিক শিক্ষাবিদূ্ই স্বীকার করেন। পুত্তকের সাহায্যে নৈর্বাক্কিক প্রশ্নের 


পাস পিস্সিত ভিস্সিতি কিস | ভি | পিস | পিসি | তিস্্টি শপ সি 


পরীক্ষা-ব্যাবস্থা হজ 


উত্তর বাহির করিতে চেষ্টা করে তাহ! হইলে ছাত্রেরা নিজ চেষ্টায় শিক্ষালাভ 
করিতে পারে। পরিমাপ-যস্হিসাবে উহা" অনা যে কোন ধরণের প্রশ্ন অপেক্ষা 
অধিকতর বৈজ্ঞানিক ভিত্তির উপর প্রতিঠিত তাহাতে সন্দেহ নাই । টবজ্ঞানিক 
পদ্ধতিতে নৈর্যক্তিক প্রশ্নের 'রিলায়েবিলিটি, এবং 'ভ্যালিডিটি' পরীক্ষা করিয়! 
দেখা যায়। আদর্শ প্রশ্নপত্র রচনায় যে সব নীতি অন্্সরণ করার কথা পূর্বে 
বলা হইয়াছে, একমান্ত্র নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নপত্র রচনা কালেই তাহা হুবহু অনুসরণ 
করা সম্ভব। আধুনিক কালে, বুদ্ধি এবং অন্যান্য মানসিক ক্ষমতা পরিমাপের 
জন্য সে সব প্রশ্নপত্র রচনা কর! হইতেছে তাহাতে নৈব্যক্তিক ধরণের প্রশ্নই 
জিজ্ঞাসা কর! হয়। আমাদের স্কুল ফাইন্যাল পরীক্ষায় নৈর্বাক্তিক প্রশ্নের প্রচলন 
হইলে এ পরীক্ষা ষে অনেকট! বৈজ্ঞানিক ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত হইবে তাহাতে 
সন্দেহ নাই । 

নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের দোষ-্রটি : নৈব্যক্তিক প্রশ্ন একেবারে দোষংক্রটি শূন্য 
নহে। পরীক্ষণীয় সকল বিষয় সমান দক্ষতার সহিত নৈব্যক্তিক প্রশ্থের সাহায্যে 
পরীক্ষা করা যায় না। রচনা-ক্ষমতা, মানসিক-উপলন্ধি প্রভৃতি বিষয় নৈব্যক্তিক 
প্রশ্নের দ্বারা উপযুক্তভাবে পরিমাপ করা যায় না । তাই, রচনামূলকএবং সংক্ষিপ্ত-উত্তর 
প্রশ্নকে নৈব্যক্তিক প্রশ্নের পরিপূরক হিসাবে ব্যবহার না করিলে “আদর্শ প্রশ্ন- 
পত্র” ( পরিমাপ-যন্ত্র ) রচনা করা সম্ভব হয় না। তবে একথাও মনে রাখিতে 
হইবে যে, রচনাক্ষমতা এবং মানসিক উপলব্ধি প্রভৃতি বস্ত নৈবাক্তিক প্রশ্রের ছারা 
একেবারে পরিমাপ করা যায় না, ইহা সত্য নহে। আমরা নৈবাক্তিক প্রশ্নের 
রচনায় যতই অভ্যস্ত হইব ততই যেকোন বিষয়বস্তু উহার সাহায্যে অধিকতর 
দক্ষতার সহিত পরিমাপ করিতে পারিব। আমাদের দেশের অনেকের অভিজ্ঞত! 
এই যে, নৈর্বযক্তিক প্রশ্ন অত্যন্ত সহজ হইয়া! পড়ে। কিন্তু রচনার ক্রটির জন্তই 
এইবূপ হয়। প্রয়োজন মত নেব্যক্তিক প্রশ্নকে সহজ বা কঠিন কর! চলে। 
আবার, অনেক সময় নৈব্যক্তিক প্রশ্ন একটু যাস্ত্রিক ধরণের হইয়া পড়ে; ইহাতে 
শুধু মুখস্থ বিদ্ারই পরিচয় দেওয়া চলে। নৈব্যক্তিক প্রশ্নের এই ক্রুটিও 
প্রশ্বরচনাকারীর অনভিজ্ঞতার ফলেই হইয়া থাকে । 

প্রশ্মপত্রে নম্বরদান পদ্ধতি-_পরীক্ষাকে উন্নততর করিতে হইলে, 
একদিকে যেমন প্রশ্নপত্র রচন। পদ্ধতির সংস্কার করিতে হইবে, অপরদিকে তেমনি 
নগ্বরদান পদ্ধতিকেও বৈজ্ঞানিক ভিত্তিতে প্রতিষ্ঠিত করিতে হইবে। এযাবৎ 


২৭৯ শিক্ষাবিজ্ঞানেব মূলনীতি 


শুধু প্রশ্নপত্র সংস্কার সম্বদ্ধেই আলোচনা করা হইয়াছে। রচনামৃলক প্ররশ্নপঞ্জরে 
যে আমাদের ১০৭ পর্যন্ত নম্বর দেওয়ার রীতি প্রচলিত অ'ছে তাহা একেবারেই 
অবৈজ্ঞানিক । রচনামূলক প্রশ্নের কোন নিদিষ্ট উত্তর নাই। ভাই পরীক্ষক 
উত্তর সন্বদ্ধে নিজ ধারণ অনুসারে উত্তরপজ্রে নম্বর দিয়া থাঁকেন। 
ব্যক্তিগত-ধারণার ভিত্তিতে যেখানে পরিমাপ করিতে হইতেছে সেখানে ছুই 
উত্তরের মধ্যে সুক্ম প্রভেদ ধরিতে চেষ্টা কবিলে আমাদের ভুল করিবার 
সম্ভাবনাই ষেবেশী এ আলোচনা পূর্বেই করা তইয়াছে। ধব! যাউক, ইতিহাসের 
'পবীক্ষায় একটি পরীক্ষার্থী ৪৫ নম্বর পাইয়াছে এবং অপর একটি পরীক্ষার্থী 
৪৭ নম্বর পাইয়াছে , দ্বিতীয় পবীক্ষার্থী অপেক্ষা প্রথম পরীক্ষার্থীর ইতিহাসে জ্ঞান 
কম, একথা কোন পরীক্ষকই স্থিরনিশ্যয় হইয়া বলিতে পারিবেন না। তাই 
রচনামুলক প্রশ্নের উত্তবেব মাধ্যমে পবীক্ষার্থীদিগকে ১০১ ভাগে বিভক্ত করার 
চেষ্টা না করিয়া ৫ বা ৭ ভাগে বিভক্ত করার চেষ্টা করিলে উহা অধিকতর 
বৈজ্ঞানিক হইবে । বচনামূলক প্রশ্নরপ পরিমাপ-যস্ত্রের দের্ঘা আমাদের সর্বাগ্রে 
কমাইতে হইবে। সেকেগারি এডুকেশন কমিশন উন্তরপত্রগুলিতে নিি 
নঘর ন1 দিয়া উহাদিগকে পাঁচভাগে বিভক্ত করিবার পরামর্শ দিয়াছেন। 
| | | | | 
অনেক নীচে নীচে মাঝারি উপবে অনেক উপরে 

আমরাও এই প্রস্তাব সমর্থন কবি। 

প্রথমত:, প্রতিটি প্রশ্নের উত্তর উপরোক্ত পাঁচভাগের কোন্‌ ভাগে পড়িবে 
তাহ! স্থির করিতে হইবে , তারপর প্রতিটি উত্তরের জন্থ নিণীত বিভাগের 
ভিত্তিতে সমগ্র উত্তরপত্র কোন্‌ বিভাগে পড়িবে তাহা স্থির করিতে হইবে। 
আমর] পূর্বেই আলোচনা করিয়াছি যে, পরীক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্ত পরীক্ষার্থাকে 
কোন নির্দিষ্ট নগ্বর দেওয়া নহে, তাহার “সমশ্রেণীর” ছাজ্রদের মধ্যে কোন 
বিষয়ের শিক্ষায় তাহার স্থান কোথায় তাহ! নির্ণয় করাই বাহিক-পরীক্ষা 
গ্রহণের উদ্দেশ্য। তাই উপরোক্ত বিভাগগুলির মধ্যে কোন উত্বরপত্রের 
স্থান ঠিক কোথায় ইহা নির্দেশ করিতে পারিলে পরীক্ষ! করার প্রকৃত উদ্দেশ্য 
লি্ধ হইবে। নম্বর দেওয়া প্রয়োজন মনে করিলে প্রতিটি বিভাগের জন্ 
নম্বর নিদিষ্ট করিয়া দিতেও কোন ক্ষতি নাই। উপরোক্ত প্রস্তাব অন্রসারে 
পরিমাপ-যন্ত্রের (প্রশ্নপত্রের) পাচটি কি সাতটি বিভাগ থাকিলে, ঠিক কি 


ডি? 
পরীক্ষা-বাবস্থা] ২৭১ 
ধরণের উত্তর করিলে, উত্তরপত্রকে কোন্‌ বিভাগে ফেলিতে হইবে তাহাও' 
অনেকখানি নির্দিষ্ট করিয়া দেওয়! সম্ভব হইতে পারে । 
স্বুল-ফাইগ্তাল পরীক্ষায় বর্তমানেও এ ধরণের চেষ্টা কিছুটা করা হ্য়। 
পরীক্ষার শেষে প্রধান পরীক্ষকগণ ( 798৭ 77%0510918 ) একত্র হইয়া প্রতিটি 
প্রশ্নের “আদর্শ উত্তর” ঠিক করিয়া দেন এবং পরীক্ষকদিগকে এ উত্তরের 
ভিতিতে নম্বর দিতে নির্দেশ দেন। কিন্তু প্রধান পরীক্ষকগণ প্রশ্নপজ রচনা 
এবং তাহাতে নম্বর দান কার্ধে বিশেষজ্ঞ না হওয়ার দরুণ, এ কাজটি বৈজ্ঞানিক 
ভিত্তিতে করা হয় না। “আদর্শ” উত্তরগুলি কয়েকটি পয়েন্টের (001768 ) 
তালিকা মাত্র। এ পয়েণ্টগুলির অধিকাংশ উল্লেখ করিলে পরীক্ষার্থীকে *পৃর্ণ- 
নম্বর” দিতে নির্দেশ দেওয়া হয়। কিন্তু এই পূর্ণ নম্বরটি যে কত তাহা 
নিদিষ্টভাবে বলিয়া না দেওয়ার জন্ত একই ধরণের উত্তরে কেহ দেন ৬৯১ 
কেহ ৭০, কেহ বা ৮* ইত্যাদি । তারপর, প্রধান-পরীক্ষকদের নির্দেশে এক দিকে 
যেমন পয়েণ্টের তালিক' করিয়! প্রশ্নের উত্তরকে সুনির্দিষ্ট করিয়া দিতে চেষ্টা 
করা হয়, অপর দিকে আবার প্রকাঁশভঙ্গী, চিস্তাশক্তি প্রভৃতি বিবেচনা 
করিতে বলিয়া নম্বরদানকে অনিশ্চয়তার পথে ঠেলিয়া দেওয়া হয়। কাধতঃ 
প্রধান-পরীক্ষকদের নির্দেশ নম্বর-দান কাধ উন্নততর করিতে বিশেষ কোন 
সাহায্য করে না। ইহার পরিবর্তে যদি নির্দেশ দেওয়া হইত যে, প্রত্যেকটি 
প্রশ্নের উত্তরকে মাত্র পাচভাগে বিভক্ত করা যাইবে (পাচ ধরণের নম্বর দেওয়া 
যাইবে ) এবং এঁ পাচ ধরণের উত্তরের নমূন। যদি পরীক্ষকদের দেওয়া যাইত, তাহ! 
হইলে নম্বরদানের অনিশ্চয়তা অনেকখানি দূর হইতে পারিত। নীচে নম্বরের 
ভিত্তিতে বিভাগগুলি কিরূপ হইতে পারে দৃষ্টান্ত দিয় তাহা বুঝান হইতেছে__ 


প্রতিটি প্র বা পরিমাপ-যন্্র (5০816 101: 1 29.501:27)2186) 


স্পা শিপ শি সপ্ন ৮ 


চু 2 


অনেক নীচে নীচে মাঝারি উপরে অনেক উপরে 
নম্বর; ২৯ বা নম্র ৩ হইতে ৪৫ নম্বর নম্বর নম্র 
তাহার চাইতে কম ৪৬ হইতে ৫৪ ৬০ হইতে ৭৯ ৮০ হইতে ১০১ 


মনে রাখিতে হইবে যে, প্রশ্ন রচনার সঙ্গে সঙ্গে উহার উত্তর কিভাবে পরীক্ষা 
করিতে হইবে (নম্বর দিতে হইবে) তাহা স্থনির্দি্ট করিয়া দেওয়া, একান্ত প্রয়োজন । 


২৭২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


ংক্ষিপ্-উত্তর প্রশ্নেও একই নীতি অনুসরণ করিয়া নম্বর দেওয়া উচিত। 
ংক্ষিধ-উত্তর প্রশ্নের উত্তরে নম্বরদানের জন্য উপরোক্ত পাচ ধরণের উত্তরের 
নমুনা! দেওয়া! অপেক্ষাকৃত সহজ। তাই সংন্ষিপু-উত্তর প্রশ্নে নম্বর দান (মান 
নির্ণয়ন ) অধিকতর নৈব্যক্তিক কর! সম্ভব। 

নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের একটি মাত্র শুদ্ধ উত্তর থাকে বলিয়া উহার উত্তরে 
সম্পূর্ণ নৈব্যক্তিকভাবে নম্বর দেওয়া চলে, উত্তর শুদ্ধ হইলে সম্পূর্ণ নম্বর 
দেওয়া হইবে, না হইলে কোন নম্বরই দেওয়। হইবে না, শুদ্ধ উত্তরটি কি 
তাহা পূর্ব হইতে নির্দিষ্ট থাকে। কিন্তু পরীক্ষার্থীদেব “সমশ্রেণীর” ছাত্রদের 
মধ্যে স্কান নির্ণয়ন কালে, নৈব্যক্তিক প্রশ্নের উত্তরেব নম্বরও উপরোক্ত 
পাচভাগে ভাগ করিয়া প্রকাশ করা বাগুনীয়। 
্ুল-ফাইন্যাল পরীক্ষার সংস্কার 

এই অধ্যায়ের বিভিন্ন স্থানে স্কুল-ফাইন্যাল পবীক্ষার সংস্কাব সন্বদ্ধে যেসব প্রস্তাব 
করা হইয়াছে, তাহা একত্র কবিয়৷ নীচে সংক্ষেপে বলার চেষ্টা করা হইল। প্রথমেই 
ব্যবস্থাপনাব দ্রিক হইতে স্কুল ফাইন্ঠাল পরীক্ষার কিছুটা সংস্কারের প্রয়োজন। 
১। পবীক্ষা-গ্রহণ সম্বন্ধে একটি বিশেষজ্ঞ সস্থাব হাতে স্কুল-ফাইন্যাল পরীক্ষা 
গ্রহণের দায়িত্ব ন্যস্ত করিতে হইবে। ২। দুই ধরণের স্কুল-ফাইন্তাল পরীক্ষা 
প্রবর্তন করিলে (ক) (যাহার! বিশ্ববিদ্ঠালযে প্রবেশ করিবে না এবং (খ) যাহারা 
প্রবেশ করিবে ) পরীক্ষা গ্রহণের উদ্দেশ্ত স্ুনিদিষ্টতর হওয়ার জন্য পরীক্ষা ব্যবস্থার 
উন্নতি হইবে। ৩। পরাক্ষাগ্রহণকাবী বিশেষজ্ঞ সংস্থার সহিত পবীক্ষা-সম্ব্ধীয় 
গবেষণাকাষ পরিচালনা করার নিমিত্ত একটি গবেষণা বিভাগ সংযুক্ত কর! 
প্রয়োজন। এই বিভাগ দীর্ঘমেয়াদী গবেষণাকাধ পরিচালনাব সঙ্গে সঙ্গে প্রতি 
পরীক্ষাকে গবেষকের দৃষ্টিভঙ্গী লইয়! বিশ্লেষণ করিয়া পরের পরীক্ষা উন্নততর 
করিবাব জন্য পরামর্শ দিবেন। ৪। বিশেষজ্ঞ ব্যতীত অন্য কাহারও উপর 
প্রশ্নপত্র রচনা! করাব দায়িত্‌ দেওয়া উচিত নহে। €৫। উত্তরপত্র পরীক্ষকগণেরও 
এ কার্ষে বিশেষজ্ঞ হওয়া প্রয়োজন । এই উদ্দেস্টে আমাদের শিক্ষণশিক্ষা বিদ্যালয়- 
গুলিতে বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্র রচনা কৰা এবং তাহাতে নম্বর দান, হাতে 
কলমে শিখাইবার ব্যবস্থা থাকা প্রয়োজন । ৬। সমগ্র গ্থুল-ফাইন্ভাল পরীক্ষা যে 
একই সঙ্গে গ্রহণ করিতে হইবে এমন কোন কথ! নাই। কোন বিষয়ে নিদিষ্ট পাঠ 
শেষ হইয়া! গেলে ত্া্নার পরীক্ষাকার্য ( তাহা নবম, দশম, বা একাদশ শ্রেণীর মধ্যে 


পরীক্ষা-ব্যবস্থা ২৭৩ 


কোন শ্রেণীতেই হউক না কেন) শেষ করিয়া ফেলিতে কোন আপত্তি নাই , বরং 
তাহাই বাঞ্নীয়। দ্বিতীয়তঃ, প্রতি বিষয়ে সাপ্লিমেণ্টারী পরীক্ষাগ্রহণের ব্যবস্থা থাকা 
উচিত। প্রথম পরিমাপের সময় কোন বিষয়ে ছাত্রের শিক্ষা আশাহরূপ না 
হইলে পুনরায় চেষ্টা দ্বারা তাহাকে এ বিষয়ে তাহার শিক্ষার মান উন্নততব করিবার 
স্থযোগ দেওয়া হইবে এবং আবার পরিমাপ কবিয়া তাহা আশামরূপ শুরে 
পৌছিয়াছে কিনা স্থির করা হইবে ইহাই বিজ্ঞানসম্মত পরিমাপের প্রণালী । 
সবগুলি ব্যিয়েব পরীক্ষা এক সঙ্গে গ্রহণ না করিলে চলে না-_এই ধারণা যে 
আমাদের কোথ] হইতে আসিল তাহা চিন্তা করিয়া পাওয়া যায় না। ৭। স্কুল- 
ফাইন্যাল পরীক্ষার ফলাফল নিয় কবার কালে ছাত্রদের বিদ্যালয়ের পরীক্ষাব 
ফলাফলকে যথাযথ স্থান দিতে হইবে। অস্বাভাবিক পবিস্থিতিতে তিন ঘণ্টার 
মধ্যে কোন ছাত্রেব কোন বিষে শিক্ষার পরিমাপ উপযুক্তভাবে কব! যায় বলিয়া 
আমব৷ বিশ্বাস করি ন]। 

স্কুল-ফাইন্যাল পরীক্ষার ব্যবস্থাপনার সংস্কাবেব সঙ্গে সঙ্গে উহাব প্রশ্নপত্র 
বচনাপদ্ধতিরও সংস্কার কবিতে হইবে । ১। প্রথমেই পরীক্ষা গ্রহণের উদ্দেশ্র 
কি তাহা সুনির্দিষ্ট করিয়া উহার ভিত্তিতে প্ররশ্বপত্র রচনা করিতে হইবে। 
২। প্রশ্নপত্রের ভাষা এমন হওয়া প্রয়োজন যে, ঠিক কি উত্তর চাওয়া হইতেছে 
সে সম্বন্ধে পরীক্ষক ও পরীক্ষার্থীর মনে যেন কোন সন্দেহের অবকাশ না থাকে। 
৩। প্রশ্নপত্রে বচনামূলক, সংক্ষিপ্ত-উত্তব, নৈবাক্তিক এই তিন ধরণেব প্রশ্নই 
থাকিবে (উত্তর করার জন্য পরীক্ষার্থীকে তিন ধরণের প্রশ্ন তিন বিভিন্ন সময়ে 
আলাদাভাবে দেওয়া বাঞ্চনীয় )। ৪। যে ধরণের প্রশ্নপত্রই হউক ন। কেন বৈজ্ঞানিক 
পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্র রচনা! কবাব যে ধারাবাহিকতা আছে (পূর্বে আলোচিত) তাহা! 
অনুসরণ করিয়া প্রশ্নপত্র রচনা করিতে হইবে , অর্থাৎ প্রথমে উদ্দেশ্ত নিরূপণ, তার- 
পর উদ্দেশ্গুলির মধ্যে আপেক্ষিক গুরুত্ব আরোপ, তারপর উত্তরদানের জন্য প্রদত্ত 
সময়ের ভিত্তিতে প্রতিটি নির্ধারিত উদ্দেশ্ঠ সিদ্ধ কবিবাব জন্য শিক্ষার ক্ষেত্র হইতে 
নমুনাম্বরূপ বিষয়বন্ত্র বাছাই এবং সর্বশেষে কোন বিষয়বস্তুর শিক্ষা পরিমাপের জন্য 
কোন্‌ ধরণের প্রশ্ন নবাপেক্ষা উপধুক্ত তাহা স্থির করণ। ৫ কিছু কিছু আদর্শীককৃত 
এবং প্রয়োগসিদ্ধ প্রশ্নপত্রে ব্যবহারে পরীক্ষার নির্ভরযোগাতা বুদ্ধি করিবে। 

নম্বরদান পদ্ধতির সংস্কাব না করিলেও স্কুল-ফাইন্তাল পরীক্ষা বৈজ্ঞানিক 
ভিত্তিতে প্রতিষ্ঠিত হইবে না । ১। প্রতি উত্তরপত্রে একশত একটি নম্বরের মধ্যে 
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যেকোন নম্বর দানের স্থযোগ পরীক্ষককে ন! দিয়া তাহাকে নিদিষ্ট পাঁচটি 
বিভাগের যে কোন একটিতে উত্তরপত্রটির স্থান নির্দেশ করিতে বলিলে উহা 
অধিকতর বিজ্ঞানসম্মত হইবে সন্দেহ নাই। ২। কোন প্রশ্নের কি ধরণের 
উত্তর লিখিলে পরিমাপ-যস্ত্রের পাচটি বিভাগের মধ্যে কোন বিভাগে তাহার 
স্থান নির্ণয় করিতে হইবে, তাহা প্রশ্ন-রচনার কালেই যথাসম্ভব স্থনিিষ্ট করিয়া 
দিতে পারিলে ভাল__যত নৈর্যক্তিকভাবে & কাজ করা যাইবে পরিমাপও 
তত নির্ভরযোগ্য হইবে । রচনামূলক প্রশ্ন ও সংক্ষিপ্ত উত্তর-প্রশ্ন উভয় ক্ষেত্রেই 
এই নীতি প্রযোজ্য ( নেব ক্তিক প্রশ্নের মান নির্দেশ নৈব্ক্তিকভাবে হয় বলিয়া - 
এ ধরণের প্রশ্ন সম্বন্ধে এই নীতির কথা উঠে না )। 


অনুশীলনী 


0. 1. ডা1786 815 ৮৩ 06100680101 95186118 8596920 01 638/1011)8/610108 ? 
170৮7 %০0]0 5০00 0110 89০06 :0101005 10 606 95৪6920 ? (3.8. 1969.) 


4৯158, (পৃঃ ২৩৭-২৫৯ ) 

0. 2. 70190588 009 1007165 8100 09106716504 [)00110 92081001786102, 
080. 03:8/101178/61010) 198 11701010580. ? (3.8, 1951 & 1988) 

4৯08০ (পৃত ২৩১-২৩৫  ২৩৯-২৪১) 

ও. 3. ভা) 0০ 6%901109/010108 081190 17909989] ৪52182 178৮ 926 


300 90866961008 10: 0৩ 10007090096 01 0119 10:986106 ৪586920 ০1 
8381101708)8100) ? (03, 5966), 


41097 (পৃঃ ২২৭-২৩১ ;২৩৪৯-২৫৬ ) 
03. 4 08৮00 7০00. 011067509700 05 00)90৮159 5109 ০01 00899610108 ? 


]0189088 19057 70010. 500 8৪6 8১০০৮ 0010867008108 ৪0 00190959 509 
065861010 1091092 10 80৮ 01885 11) ৪0 8001906, 111096566 7০00]. 8108 5191, 


4১087 (পৃঃ ২৫৮২৬৯) 


ত্রয়োদশ পারিচ্ছোদ 
কিউমিউলেটিত্‌ রেকর্ড কার্ড 


আভ্যন্তরিক পরীক্ষার সংস্কার-_পৃ পবিচ্ছেদে স্কুল-ফাইন্াল পরীক্ষার 
(বাহ্ক-পবীক্ষা) সংস্কার সম্বন্ধে বিশেষভাবে আলোচনা করা হইয়াছে। 
' আত্যন্তরিক পরীক্ষার উদ্দেশ্টু সম্বদ্ধেও কিছুটা! আলোচন! হইয়াছে । আভান্তরিক- 
পরীক্ষা-গ্রহণের যে তিনটি প্রধান উদ্দেশ্টেক আলোচন] পূর্বে করা হইয়াছে 
সেগুলি হইতেছে (ক) ছাত্রের! বিভিন্ন ক্ষেত্রে কতখানি শিক্ষা গ্রহণ করিয়াছে 
তাহাব পৰিমাপ (]]91888107) কবা, (খ) কোন ছাত্র আশাম্রূপভাবে শিক্ষা গ্রহণ 
ন| করিয়! থাকিলে তাহাব কারণ নির্ণয় (7):9£00818) করা, (গ) শিক্ষাদান পদ্ধতির 
ভাল-মন্দের পরিমাপ ([]%81080100 91 009 14660098০01 [6801108) করা। 
বর্তমানে আমরা শুধু প্রথম উদ্দেশ্য সাধনের কথাই আলোচনা করিব। বাহক- 
পরীক্ষায় প্রশ্নরচনা ও নগ্থরদান পদ্ধতি-সম্বদ্ধে যাহ] কিছু বল! হইয়াছে, আত্তন্তরিক- 
পরাক্ষার ক্ষেত্রেও তাহ! সমানভাবে প্রযোজ্য । সংক্ষেপে বলিতে গেলে, ছাত্রদের 
শিক্ষার আত্যন্তরিক পরিমাপের জন্য শিক্ষক রচনামূলক প্রশ্ন যতদুর সম্ভব কম 
ব্যবহার করিবেন, সংক্ষিপ্ত উত্তর-প্রশ্ন ও নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের উপরই তীহার বিশেষ- 
ভাবে নিভর কবা উচিত। নম্বরদানের ক্ষেত্রেও তাহাকে ছাত্রদের উত্তরপত্রের সুক্্ 
পার্থক্য ধরিবার চেষ্টা ছাড়িয়া দিয়া তাহাদিগকে মোটামুটি পাচভাগে (পূর্বে 
আলোচিত) বিভক্ত করার চেষ্টা করা সঙ্গত। আতান্তরিক পরীক্ষায় নৈর্যাক্তিক 
প্রশ্নের মূল্য বাহক পরীক্ষা অপেক্ষ। বেশী কারণ পৃবেই বলা হইয়াছে যে, 
নৈধ্যক্তিক প্রশ্ন শুধু পরিমাপেরই মাধ্যম নহে, উহা শিক্ষার একটি পদ্ধতিও 
বটে-_পুম্তকের সাহায্যে নৈব্যক্তিক প্রশ্নের উত্তর সংগ্রহ করা শিক্ষা লাভে 
সাহায্য করিবে। 

কিন্তু আভান্তবিক পরীক্ষায় পরিমাপযস্ত্রের নির্ভরযোগ্যতার দিকে দৃষ্টি দেওয়া 
যেমন প্রয়োজন পরিমাপগুলিকে শিক্ষাদানের প্রয়োজনে ব্যবহার করিবার নিষিত্ত 
উহ্ার্দিগকে ধারাবাহিকভাবে লিপিবদ্ধ করিয়া রাখার গ্রয়োজনও তাহার চাইতে 
কম নহে। বিভিন্ন সময়ে গৃহীত আভাত্তরিক পরিমাপগুলিকে সাধারণতঃ প্রগতিপঞ্জে 


২৭% শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


(6:98:588 7600:%) লিপিবদ্ধ কবিয়া রাখা! হয়। বিভিন্ন ধরণের প্রগতিপত্্র' 
স্বদ্ধে আলোচন! প্রসঙ্গে আভ্যন্তরিক পরীক্ষাব* সংস্কারের বিষয় বিশদভাবে 
আলোচনার স্থযোগ আমরা পাইব। 

প্রগ্নতিপত্র (:92.998 9০:)-_প্রত্যেক ছাত্রের জন্যই বিদ্যালয়ে 
প্রগতিপন্র রাখা হয়। ছাত্রদেব পডাশোনায় উন্নতি-অবনতির সংবাদ অভিভাবক- 
দের দেওয়াই প্রগতিপত্র রাখার প্রধান উদ্দেশ্ত বলিয়া মনে হয়। অধিকাংশ 
বিদ্যালয়ই নিজ কাজে গ্রগতিপত্রের কোন ব্যবহার করে না, সাধাবণতঃ 
বাৎসরিক পরীক্ষাব ভিত্তিতেই ছাত্রদেব একশ্রেণী হইতে অন্য শ্রেণীতে উত্তীর্ণ 
করানো হয়। যদ্দি কোন ছাত্র বাৎসরিক পরীক্ষায় উত্তীর্ণ না হইতে পারে 
তবেই শুধু তাহার পূর্ব পূর্ব পরীক্ষার ফলাফল প্রসঙ্গত; বিবেচনা করিয়া 
দেখা হয়। খুব অল্প সংখ্যক বিগ্যালয়ই বৎসরের সবকয়টি পরীক্ষার ফলাফল 
একব্র করিয়া তাহাব ভিত্তিতে ছাত্রদের উত্তীর্ণ বা অনুত্তীণ্ণ বলিয়া ঘোষণ। 
করে। কিন্তু ছাত্রদের পড়াশুনায় উন্নতি অবনত্তির সংবাদ অভিভাবকদেব দেওয়া 
যে প্রয়োজন তাহা সকল বিগ্ভালয়ই স্বীকার করে। অভিভাবকগণও ইহা বিদ্যালয় 
হইতে তাহাদের প্রাপ্যের অন্তভুক্তি বলিয়া মনে করেন। প্রগতিপন্তর অভিভাবক- 
দের কাছে পাঠাইয়া বিদ্যালয় যেন ছাত্রের পড়াশুনার ভালমন্। সম্বন্ধে 
দায়মুক্ত হইয়া পডে। “আপনার ছেলে পডশুনায় ভান করিতেছে না, এখন 
আপনি যথোচিত ব্যবস্থা অবলম্বন করুন” এই ধরণের একটা মনোভাব লইয়! 
প্রগতিপত্র অভিভাবকর্দের নিকটে পাঠানো হয়, যেন পভাশুনায় ছাত্রদের 
উন্নততর কবার দায়িত্ব বিদ্যালয়ের নহে । বিদ্যালয় বৎসবশেষে প্রয়োজনবোধে 
ছাত্রকে “ফেইল” কবাইয়া (পর পব ২৩ বসব ফেইল কবিলে) ব1 তাহাকে 
শিক্ষাদানযোগ্য নহে বলিয়া বিদ্যালয় হইতে বহিষ্ষার কবিয়া দিয়া তাহার সম্বন্ধে নিজ 
দায়িত্ব পালন কবে। বস্তুতপক্ষে ছাজ্জেব শিক্ষা লাভ কার্য অগ্রগতির পথে লইয়। 
যাইতে সাহায্য করিতে পাবিলে এবং বিদ্যালয় ও অভিভাবকদের মধ্যে সহযোগি- 
তাব সোপান রচনা করিতে পারিলে প্রগতিপত্র রক্ষা কর! সার্থক হয়। ইহাই 
প্রগতিপত্র বক্ষা করার মুল উদ্দেশ্তা। বসবে কয়বার প্রগতিপত্র রক্ষা করিতে হইবে, 
এ সম্বন্ধে বিদ্যালয়ে বিদ্যালয়ে কোন একা নাই । কোন কোন বিদ্যালয়ে প্রতিমাসেই 
(লদ্ঘ বন্ধগুলি বাদ দিয়া) ছাত্রদের প্রগতিপত্ত্ প্রস্তৃত করে, আবার কোন কোন 
বিদ্যালয়ে বৎসরে একবার বা ছুইবার মাত্র প্রগতিপত্র গ্রস্তত হয়। মনে রাখিতে 
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হইবে যে, প্রগতিপত্রকে বিদ্যালয় এবং অভিভাবকদের মধ্যে ছাত্রের শিক্ষার উন্নতি- 
কল্পে সহযোগিতার মাধ্যম হিসাবে ব্যবহার করিতে হইলে ইহ! অস্ততঃ ঢুইমাস অস্তর 
প্রস্তুত হওয়া প্রয়োজন । এক বৎসরের মধ্যে যতকগুলি প্রগতিপত্র প্রস্তত হইবে 
তাহার্দের পরস্পরের মধ্যে সন্বদ্ধ থাক বাঞ্চনীয়; অর্থাৎ প্রথম প্রগতিপত্রে 
ছাত্র কোন বিষয়ে যে নম্বর পাইয়াছে তাহার উল্লেখ দ্বিতীয় প্রগতিপত্রের এ 
বিষয়ের নম্বরেব পাশে থাকা উচিত। তাহা হইলে ছাত্রের শিক্ষার উন্নতি- 
অবনতি সম্বন্ধে অভিভাবকগণ আরও স্পষ্ট ধারণ পাইতে পারেন। মোটকথা একটি 
ছাত্রের একবৎসরের সবগুলি পরিমাপ আলাদা আলাদা কাগজে আলাদা আলাদা 
প্রগতিপত্র হিসাবে না রাখিয়া একখানা কাগজে একটি সামগ্রিক- প্রগতিপত্ররূপে 
( বৎসবে ছাত্রেব শিক্ষাৰ উন্নতি-অবনতিব পরিমাপের হিসাবে ) রাখিলে ভাল হয়। 
এক বৎসরে কোন বিষয়ে ছাত্রের শিক্ষাৰ যতগুলি পরিমাপ গ্রহণ কর। হইবে তাহা 


পাশাপাশি লেখা থাকিবে । দুঃখের বিষয় প্রগতিপত্র প্রস্তত করাব সময় খুব 
অল্পদংখ্যক বিছ্যালয়ই উপরোক্ত নীতি অন্ঠনবণ কবিযা থাকে । 


প্রগতিপত্রের মাধ্যমে ছাত্রসন্বদ্ধে অভিভাবকদের কি ধরণের সংবাদ জানানো 
হইবে তাহাও বিশেষভাবে বিবেচনার বিষয়। বিগ্যালয়ে-বিগ্যালয়ে প্রগতিপত্রের 
বিষয়বস্তু সম্বন্ধে যথেষ্ট পার্থকা রহিয়াছে । কিন্তু সকল বিদ্যালয়ই পাঠ্য- 
স্চীব অস্তভূ্তি বিষয়গুলি ছাত্র কি পরিমাণ আয়ত্ত করিতে পারিল তাহার 
পরিমাপকে প্রগতিপত্রেব প্রধান বিষয়বস্তব বলিয়৷ গণ্য করে। তাই ছাত্রেব পরীক্ষার 
নম্বর প্রগতিপত্দে তুলিয়া দেওয়া হয়। কিন্তু দুঃখেব বিষয় আমাদের বিগ্যালয়গুলি 
বুঝিতে পারে না যে, শুধু নগ্বর হইতে ছাত্রের পভাশুনার উন্নতি-অবন্তির সম্যক 
চিত্র পাওয়া যায় না। বিশেষ করিয়া পৃবে আলোচিত প্রস্তাব অনুযায়ী যদি এক 
বিষয়ে বিভিন্ন পরীক্ষার নম্বর পাশাপাশি রাখা হয় তাহা হইলে কেবলমাত্র নগ্ধর 
হইতে কোন নিনিষ্ট পরীক্ষায় সে ভাল করিল কি মন্দ কবিল তাহা বুঝা কঠিন। 

ধর! যাউক, বৎসরের প্রথম ও দ্বিতীয় পরীক্ষায় কোন ছাত্র ইংবেজিতে যথাক্রমে 
৪০ ও ৫০ নম্বর পাইল। দ্বিতীয় পরীক্ষাব প্রশ্ন প্রথম পরীক্ষার প্রশ্থ হইতে 
অপেক্ষাকৃত সহজ হওয়ার জন্ত এ পরীক্ষায় হয়ত নম্বর উঠিয়াছে বেশী ; ত্বাই ৫০ 
নম্বর পাইয়াও প্রথম পরীক্ষায় ক্লাসের ছাত্রদের মধ্যে ইংরেজিতে সে হয়ত দ্বাদশস্থান 
অধিকার করিয়াছে, অথচ প্রথম পরীক্ষায় ৪০ নম্বর পাইম্া সে হয়ত এঁ বিষয়ে 
দ্শমস্থান অধিকার করিয়াছে । প্রকৃতপক্ষে ইংরেজি শিক্ষায় সে পিছাইয়া পভিতেছে 
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কিন্তু শুধু নগ্বর দ্বারা বিচার করিলে আমাদের মনে বিপরীত ধারণারই হ্যটি হইবে । 
তাই গ্রগতিপত্রে কোন বিষয়ের নম্বর লিপিবদ্ধ করিলে তাহার পাশে এ বিষয়ে ছাত্র 
শ্রেণীতে কোন্‌ স্থান অধিকার করিয়াছে তাহাঁও লিপিবদ্ধ করিয়৷ রাখিতে হইবে । 

ছাত্রের পড়াশুনায় উন্নতি হইতেছে না অবনতি হইতেছে শ্রধু এইটুকু 
সংবাদই বিগ্যালয়ের সহিত অভিভাবকদের সহযোগিতা কবিবার পক্ষে যথেষ্ট 
নহে। যেসব ছাত্র পড়াশুনায় উন্নতি করিতে পারিতেছে না তাহার কোন্‌ 
বিষয়ে কেন উন্নতি করিতে পারিতেছে না ইহা অভিভাবকদের জানাইতে ন৷ 
পারিলে তাহার ছাত্রদের পড়াশুনার উন্নতির জন্য বিদ্ভালয়ের সঙ্গে সহযোগিত৷ 
করিতে পারেন না (একমাত্র গৃহশিক্ষক রাখা ব্যতীত )। তাই প্রগতিপত্রে 
লিপিবদ্ধ কবার জন্ত পরিমাপকারী ( ম]৪10851%6 ) পবীক্ষা গ্রহণ না কবিয়া 
কারণ নির্ণয়কাবী (10198020081 ) পৰীক্ষা গ্র্ণ কর! ভাল। কাবণ নির্য়কারী 
পরীক্ষা একদিকে যেমন ছাত্রের নিদিষ্ট বিষয়ে জ্ঞানের মান নির্ণয করিতে পারিবে 
অপরধিকে উষ্া কি কি কারণে সে এ বিষয়ে আশান্তরূপ জ্ঞান সঞ্চয় কবিতে 
পারিতেছে না তাহারও ইঙ্গিত দিবে । ধরা যাউক, কোন অভিভাবক যদি জানিতে 
পারেন যে, ছাত্রের অঙ্ক-শিক্ষা আশান্বপভাবে চপিতেছে না, তাহাব কারণ 
সে যোগ, বিয়োগ, পূরণ ও ভাগের গাণিতিক তাৎ্পয ভাল করিয়া উপলবি 
করিতে পারে নাই, তাহা হইলে তিনি এঁক্ষেত্রগুলিতে ছাত্রের শিক্ষার উন্নতির জন্য 
বিশেষভাবে দৃষ্টি দিতে পারেন। কাজেই বিদ্যালয়ে আভ্যন্তবিক পরীক্ষায় 
পরিমাপকারী (01818%61%9) পরীক্ষার পবিবর্তে কাবণ নির্ণযণকারী (1)18£০০৪- 
&1০) পরীন্মার অধিকতব প্রচলন হইবে ইহাই আশা কবা যাইতেছে। 

বিতিন্ন বিষয়ে পরীক্ষাব ফলাফল লিপিবদ্ধ কব! ব্যতীত প্রগতিপত্রে ছাত্রদের 
বিদ্যালয়ে উপস্থিতি ও অনুপস্থিতির হিসাবও থাকে । আমাদের বর্তমান সামাজিক 
পরিস্থিতিতে ইহার প্রয়োজন আছে । অনেক সময় সামান কারণে, এমনকি 
বিনা কারণেও ছাত্র বিদ্যালয়ে অনুপস্থিত থাকে । অথচ একদিনের অন্ুপস্থিতিও 
ছাত্রের শিক্ষাকার্ধে গুরুতর বাধার স্থষ্টি করে। ইহাব প্রতিকাব অনেকখানিই 
অভিভাবকদের হাতে । তাই বিগ্ভালয়ে অন্ঠপস্থিতির জন্য যে ছাত্রের পড়াশুনার 
ক্ষতি হইতেছে এ বিষয়ে অভিভাবকদের দৃষ্টি আকর্ষণ করা প্রয়োজন । কিন্তু 
যে বি্ভালয়ে ছাদের বিনাকারণে অনুপস্থিতি সমন্তার মধ্যে গণা নছে 
সে বিগ্ভালয়ে ইহার হিসাব প্রগতিপত্রের অস্ততূকক্ত করার প্রয়োজন নাই। 
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ছাত্রের চরিজ (000566 ) সন্বন্ধে শিক্ষকের ধারণাও প্রগতিপত্রে লিপিবদ্ধ 
থাকে । কিন্ত 'চরিত্র বলিতে ঠিক কি বুঝায় এ সম্বন্ধে স্ুনিদিষ্ট ধারণা না থাকার 
দরুণ প্রগতিপত্রে চরিত্রের ঘরে প্রায় সকল ছাত্রই “ভাল” (০9০৫) মন্তব্য 
পায়। বিগ্ঠালয়ের দৃষ্টিতে খুব গুরুতর কোন অপরাধ না করিলে ''মন্দ'* মন্তব্য 
কোন ছাত্রই পায় না। কোন ছাত্র সম্বন্ধে এ ধরণের মন্তব্য করিলে শ্বাভাবিক 
কারণেই অভিভাবকদের সঙ্গে সহযোগিতার ক্ষেত্র প্রস্তুত না হইয়া! বিবাদের 
ক্ষেত্রই প্রস্তুত হয়। কাঁজেই “চরিত্র” নামে কোন অনিদি্ট বস্তু সম্বন্ধে শিক্ষকের 
ধারণ প্রগতিপত্রে লিপিবদ্ধ না করাই বাঞ্চনীয়। কিন্তু যে সব চারিক্রিক 
গুণাবলী বা অভ্যাস গঠিত না হইলে ছাত্রের শিক্ষাপ্রচেষ্টা ব্যাহত হইবে 
( আত্মবিশ্বাস, সততা, পরিশ্রমশীলতা৷ গ্রভৃতি ) সেগুলির পরিমাপের (বৈজ্ঞানিক 
পদ্ধতিতে ) ফলাফল প্রগতিপত্রে অবশ্যই লিপিবদ্ধ করা প্রয়োজন । একথা 
মনে রাখিতে হইবে যে, চারিত্রিক গুণাবলীব বিকাশে এবং অভ্যাস গঠনে গৃহের 
( ল০2;9 ) অবদানও খুব বেশী। কিন্তু এক্ষেত্রেও ছাত্রের কোন চারিত্রিক গুণ 
বেশী আছে কি কম আছে--এ সংবাদ অভিভাবককে দেওয়াই যথেষ্ট নহে। 
কি কারণে কোন চাবিত্রিক-গুণ অল্প বিকশিত হইয়াছে--সে সম্বন্ধে ইঙ্গিত ন! 
দিতে পাঁবিলে অভিভাবক বিদ্যালয়ে সহিত আশানুরূপ সহযোগিতা করিতে 
পারিবেন না। কাজেই ভবিষ্তে চারিত্রিক-গুণাবলীর ক্ষেত্রেও আমাদের কারণ 
নির্ণমণকারা পবীক্ষার প্রচলন কবিতে হইবে। 

উপরোক্ত তথাগুলি বাতাতও ছাত্র সঞ্থদ্ধে আর কোন সংবাদ প্রগতি- 
পত্রে দেওয়৷ হইবে কি না! (স্বাস্থা, খেলাধূলায় অংশগ্রহণ ইত্যাদি) তাহা নির্ভর 
করিবে বিদ্যালয়ের সঙ্গতি এবং অভিভাবকদের বিদ্যালয়ের সহিত সহযোগিতা 
কবার আকাজ্ষার উপর । ধরা যাউক, যে বিদ্যালয়ে ডাক্তারের সাহায্যে ছাত্রদের 
স্বাস্থ্য পরীক্ষার সুযোগ আছে, সে বিদ্যালয় স্বাস্থ্য পরীক্ষার বিপোর্ট প্রগতি- 
পত্রের অংশ হিসাবে অবশ্তই অভিভাবকেব নিকট পাঠাইবে। কিন্তু প্রতিবার 


প্রগতিপত্র প্রস্তুত হওয়ার পর শিক্ষক এবং অভিভাবকের মিলিত আলোচনার 
দ্বারা কিভাবে ছাত্রের শিক্ষার উন্নতি কব! যাইতে পারে সে সম্বন্ধে হুনিদিষ্ট 
কর্মপন্থা অবলঘ্বন করিতে না পারিলে গ্রগতিপত্র প্রস্তুত করা সার্থক হইতে পারে 
না। তাই বিদ্যালয়ের প্রত্যেক শ্রেণী এবং প্রত্যেক শাখার (9906100 ) জন্য 
পৃথক্‌ পৃথক শিক্ষক-অভিভাবক সমিতি গঠন করিতে না পারিলে প্রগতিপত্র 
রক্ষা করার প্রকৃত উদ্দেস্তা সফল হইবে না। 


২৮৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 
৬ 
কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড € 00200196155 [6০০10 0810) 


বর্তমানে ছাত্র সন্বন্থে এক নৃতন ধরণের প্রগতিপজ্র বিদ্যালয়ে প্রবর্তনের চেষ্টা চলি- 
তেছে। ইংরেজিতে এ ধরণের প্রগতিপত্রকে কিউমিউলেটিশ, রেকর্ড কার্ড বলে। 
“কিউ মিউলেটিভ, শব্দের মোটামুটি অর্থ “একের উপরে আর” । এই ধরণের 
প্রগতিপত্রে ছাত্র সম্বন্ধে প্রত্যেক বিষয়ে একাধিক পরিমাপের ফলাফল পাশাপাশি 
দিপিবদ্ধ থাকে । একটি পরিমাপের ফলের ভিত্তিতে কোন বিষয়ে ছাত্রের 
উন্নতি-অবনতি সম্বন্ধে স্পষ্ট ধারণ। জন্মিতে পারে না। ধব1 যাউক, কোন ছাত্র 
ইংরেজিতে তিনমাস অন্তর গৃহীত তিনটির পবীক্ষায় যথাক্রমে ৫০, ৫০ ও ৫€ 
নগ্বর পাইল। কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড বাখার নীতি অন্গসারে এ নম্বব নিয় প্রদত্ত 
নকঝ্মার আকারে প্রকাশ করা যাইতে পারে । 


১ম পবীক্ষা ২যপবীক্ষা ৩ষ পরীক্ষা 


৫৫ 


/ 


৫৩ 
৪৫ রায়ের 
«একের উপরে আর” এই নীতি অনুসরণ করিয়া লিপিবদ্ধ করার ফলে 
আমরা ছাত্রের ইংরেজি শিক্ষা সম্বন্ধে অধিক সংবাদ পাইলাম ; আমবা জানিতে 
পারিলাম যে, ছাত্রের ইংবেজি শিক্ষা ধীরে ধীরে উন্নতির পথে অগ্রসর 


হইতেছে। প্রথম ছুই পবীক্ষায় সে ইংরেজিতে সমান নম্বর পাইয়াছে, কিন্তু 
তৃতীয় পরীক্ষার ফল তাহার ইংরেজি জ্ঞানের উন্নতি স্চিত করিতেছে । 


কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড ২৮১ 


এই সংবাদ শিক্ষাক্ষেত্রে অতীব গুরুত্বপূর্ণ। কোন্‌ বিষয়ে, বিভিন্ন পরীক্ষায় 
ছাত্র কত সমান নম্বর পাইতেছে, তাহা জান! অপেক্ষা এক পরীক্ষা অপেক্ষা অপর 
পরীক্ষায় সে বেশী বা কম নম্বর পাইতেছে তাহা জানা অধিকতর গুরুত্বপূর্ণ । 
পরীক্ষায় সকলে সমান নম্বর পাইবে ইহা আশা করা যায় না। কিন্তু গ্রতিছাত্রই 
শিক্ষার ফলে উন্নত হইতে উন্নততর হইবে__পে প্রগতিব পথে অগ্রসর হইবে 
ইহা সকলেই আশা করে। ছাত্র প্রথম পরীক্ষায় যে নম্বর পাইয়াছে, 
দ্বিতীয় পরীক্ষায় তাহার চাইতে কিছু বেশী পাইবে এবং এই ভাবে সে ধীরে 
ধীরে উন্নতি করিয়া চলিবে। কিন্তু যখনই তাহাব উন্নতির গতি কদ্ধ দেখা 
যাইবে -যখনই সে পর পর পরীক্ষায় সমান নম্বর পাইতে থাকিবে তখনই 
তাহাব সম্বন্ধে সাবধান হইবার সময় আসিয়াছে বুঝিতে হইবে, যখন 
বিভিন্ন পরীক্ষাব ফলে তাহার অবনতি স্থচিত করিবে তখন তাহার জন্য 
বিশেষ ব্যবস্থা অবলম্বন না করিলে আর চলিতেছে না এসম্বন্ষে স্থির নিশ্চয় 
হইতে হইবে। 

আবার, কিউমিউলেটিভ, সংজ্ঞা সার্থক কবিতে হইলে একটি মাত্র পরিমাপের 
ভিত্তিতে কোন ফলাফল কিউথিউলেটিভ, রেকড” কার্ডে লিপিবদ্ধ কব1 চলে ন|। এ 
রেকডকাে লিপিবদ্ধ প্রত্যেকটি পরিমাপ একাধিক পরিমাপেব সমগ্টিগত 
ফল। আমরা যতই বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে পবিমাপ কবি না কেন নান! কাবণেই 
মান্ষকে পরিমাপ কবাব চেষ্টায় ভ্রম-প্রমাদের সম্ভাবনা সব সময়ই থাকে, 
তাই কয়েকটি পবিমাপের সমষ্টিগত ফল একটি পরিমাপেৰ ফল হইতে 
অধিকতর নির্ভবযোগা বলিয়া বিবেচিত হয়। 

কাজেই কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড এমন এক ধরণের প্রগতিপত্র 
যাহাতে ছাত্রেব শিক্ষণীয় প্রতিটি বিষয়ের সমগ্র বিগ্যালয় জীবন ব্যাপিয়া ধারা- 
বাহিক পরিমাপের ফল (প্রতিটি লিপিবদ্ধ ফন একাধিক পরিমাপের সমগ্রি- 
গত ফল) পাশাপাশি (“একের উপরে আব) লিপিবদ্ধ কবা হয়। ছাত্র 
বিগ্ভালয় পরিবর্তন কবিলে তাহার রেকডকাডও সঙ্গে সঙ্গে নূতন বিদ্যালয়ে 
পাঠাইয়া দেওয়| হয় সমগ্র বিদ্যালয় জীবনকে কিউমিউলেটিভ রেকড” কা রাখার 
উদ্দেশ্ত্ে তিন ভাগে বিভক্ত করা যাইতে পারে । প্রাথমিক বিদ্যালয়-জীবনের জন্য 
একখানা, মাধ্যমিকের জন্য একখানা এবং উচ্চ মাধ্যমিকের জন্য আর এক 
খানা ব্রেকর্ড কার্ড রাখা যাইতে পারে। পশ্চিমবঙ্গ মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ 


২৮২ শিক্ষাবিজ্ঞানেব মূলনীতি 


পরীক্ষা সংস্কারের জন্য যে উপদেষ্টা কমিটি নিযুক্ত করিয়াছেন উহার 
পরামর্শ অনুযায়ী শিক্ষাপধদ সকল মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে ১৯৫৮ গ্রীষ্টাব হইতে 
কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ড রাখিবাব নির্দেশ দিয়াছেন। হষ্ঠ, সপ্তম ও অষ্টম 
শ্রেণীর জন্য একখান1 বেকভর্ণ কার্ড এবং নবম দশ্ম এবং একাদশ শ্রেণীব জন্ভ আর 
একখানা রেকর্ড কার্ড রাখা হইবে এইরূপ ব্যবস্থা হইয়াছে । 

কিউমিউলেটিভ্. রেকর্ড কার্ড ( 081700186159 13900100810) ও 
অভিভ্ভাবকদের নিকট প্রেরিত প্রগ্ৃতিপত্র (7:08:998 79007 )-_ 
কিউমিউলেটিভ্‌ বেকর্ড কার্ড ও অভিভাবকদেব নিকট প্রেরিত প্রগতিপত্রের মধ্যে 
অনেক পার্থকা আছে। প্রথমতঃ কিউমিউলেটিভ্‌ বেকর্ড কার্ডের উদ্দেশ্ঠ অনেক 
ব্যাপকতর (পরে ইহার উদ্দেশ্ট সম্বন্ধে বিস্তাবিত আলোচন। করা হইবে)। প্রগতি- 
পত্রেব মত উহা] অভিভাবকদেব নিকট পাঠান হয় না। ইহ] সাধারণতঃ গোপনীয় 
রাখা হয়। যিনি এই রেকর্ড কার্ড বাবহার করিবেন তিনি বাতীত অপব 
কান্ঠাকেও ইহা সচবাচর দেখিতে দেওযা হয় না। অভিভাকদের মধ্যে কেহ যদি ইহ! 
দেখিতে চান তবে তিনি বিগ্ভালয়ে আসিয়া তাহা! দেখিতে পাবেন। দ্বিতীয়তঃ, 
কিউমিউলেটিভ্‌ রেকড” কাডে” যতগুলি পরিমাপ লিপিবদ্ধ আছে তাহাদের 
প্রত্যেকটি একাধিক পরিমাপের সমষ্টি, কিন্তু প্রগতিপত্রের ক্ষেত্রে এরূপ নাও 
হইতে পাবে । কিউমিউলেটিভ্‌ রেকভ” কার্ডেৰ বিষয়বস্ত গ্রগতিপত্রের বিষয়বস্ত 
অপেক্ষা অনেক ব্যাপকতর ১ প্ররুতপক্ষে কিউমিউলেটিভ, বেকড” কাডে'র অংশ- 
বিশেষ লইয়া প্রগতিপত্র বচিত হয় (পরে কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কাডে'ব বিষয়বস্ত 
সম্থদ্ধে আলোচন1 করা হইবে। 

কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ড রাখার উদ্দেশ্য __কি উমিউলেটিভ্‌ রেকড” 
কাডনিষ্ঠা সহকারে এবং বিজ্ঞানসম্মত পদ্ধতিতে রক্ষিত হইলে ইহার ব্যবহার 
বহুবিধ হইবে বলিম্া আশা কবা যায়। কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কাড” ভালভাবে 
রক্ষিত হইলে উহ! স্কুল ফাইন্তাল পরীন্ষা সংস্কাবের কাজে লাগিবে । এক সঙ্গে সমগ্র 
ক্থুল-ফাইন্যাল পবীন্ষা গ্রহণ না করিয়া ছাত্রেব উচ্চ মাধামিক পাঠ-জীবনের বিভিন্ন 
ত্যরে এ পরীক্ষা গ্রহণের পরামর্শ অধুনা কিছুট! কার্যকরী করা হুইয়াছে-__উচ্চ মাধা- 
মিক বিদ্যালয়গুলি নবম শ্রেণীব শেষে, হিন্দি ও শিল্পের (০81) এবং দশম শ্রেণীর 
শেষে সমাজ-বিজ্ঞান (9০০:81 969198) ও অঙ্কের (115597088168) পরীক্ষা গ্রহণ 
করিতেছে । ভবিষ্যতে মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ধদ হয়ত বিদ্যালয়কে এসব বিষয়ের নম্বর 
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পৃথকভাবে পরীক্ষা করিয়া না পাঠাইয়া ছাত্রদের কিউমিউজেটিভ্‌ রেকড/ কাডের 
ভিত্তিতে পাঠাইতে নিদেশি দিবেন । কিউমিউলেটিভ,্‌ রেকড' কার্ডের লিপিবদ্ধ নম্বর 
(একাধিক পরীক্ষার নম্বরের ভিত্তিতে প্রদত্ত) যে এ এককালীন গৃহীত পবীক্ষার নগ্বর 
(যাহা! হইতে অধিক নির্ভরযোগ্য) ভইবে তাহাতে সন্দেহ নাই। কিছুদিন পরে হয়ত 
উপরোক্ত বিষয়গুলি ছাড়াও ইংরেজি, বাংল! প্রভৃতি সকল বাধ্যতামূলক বিষয়ের 
(091708180ঃ 951996৪ ) পরিমাপই কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কাডে'র মাধ্যমে 
হইবে, শুধু বিশেষভাবে নির্বাচিত বিষয়গুলিব জন্ত বাহিক (77569-05] ) 
পরীক্ষা গৃহীত হইবে। শেষ পর্যন্ত যেসব বিষয়ে বাহিক পরীক্ষা থাঁকিবে 
তাহাদেরও আংশিক নম্বর ( হয়ত শতকরা ২৫) কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কাডে'র 
নম্বরেব ভিত্তিতে প্রদত্ত হইবে। যেসব ছাত্র বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবে-ন। 
তাহাদের স্কুল ফাইন্তাল সার্টিফিকেট দেওয়ার জন্য হয়ত বাহক পরীক্ষা লইবার 
প্রয়োজনই অনুভূত হইবে না। কিউমিউলেটিভ-রেকড€কাডকেই মাধ্যমিক 
শিক্ষাপর্ধদ স্কুল ফাইন্তাল সার্টিফিকেট বলিয়া গণ্য করিতে পারেন। নিষ্ঠাসহকারে 
সকল বিদ্যালয় এক পদ্ধতিতে কিউমিউলেটিভ. রেকভর্” কার্ড” বক্ষা কবিলে বিদ্যালয়ে 
বিদ্যালয়ে পরিমাপের মানে খুব বেশ পার্থক্য হইবে না (কিউমিউলেটিভ-রেকড*- 
কাড? প্রস্তুত করার পদ্ধতি পরে আলোচনা কর] হইবে )। তাহাব পরও যদি কিছু 
পার্থক্য থাকে তবে তাভা গাণিতিক ( 9%1861081 ) পদ্ধতিব সাহায্যে দূর করা 
অসম্ভব নয়। এককথায় কিউমিউলেটিভ-বেকড-কাডে-র সাহাযো আমাদের স্থুল- 
ফাইন্থাল পরীক্ষাব দোষক্রটির অনেকখানি প্রতিকার হইতে পারে, এমন কি একদিন 
হয়ত এ ধবণের পরীক্ষার হাত হইতে আমবা একেবাবেই রেহাই পাইতে পারি। 


কিউমিউলেটি ভ-বেকড'-কাড” আবও নানাভাবে গুরুত্বপূর্ণ সামাজিক প্রয়োজন- 
সিদ্ধ করিতে পাবে । বেকাবসমস্তা আমাদেব সমাজের অন্যতম প্রধান সমস্যা । উপ- 
যুক্ত বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শের দ্বারা এই সমস্তাব কিছুটা সমাধান হইতে পাবে। আবার 
বৃত্তিবিষয়ক-পবামশ দিতে হইলে__কে কোন্‌ বৃত্তির উপযুক্ত তাহা স্থির করিতে 
হইলে, বুততিপ্রা্থীৰ ক্ষমত] (&)1]165 ), অজিত জ্ঞান (80691010606 ), আগ্রহ 
( 170697996 ), চারিত্রিক গুণাবলী ( 09180281165 -6:8108 ) প্রভৃতি বিষয়ে নির্ভর- 
যোগ্য তথ্য পরামর্শদাতার হাতের কাছে থাকা প্রয়োজন । একমাত্র কিউমিউ- 
লেটিভ.রেকড-কার্ডই এসব তথ্য বুত্তিবিষয়ক পরামর্শদাতাকে ঘোগাইতে পারে। 
ভবিষ্যতে এমপ্রয়মেণ্ট এক্সচেঞ্জ (চ]00010573906 [7507:%789 )গুলির মাধ্যমেই 


২৮৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


চাকুরীতে লোক নিযুক্ত হইবে । কিউমিউলেটিভরেকড'-কাড+ বিগ্যালয়ে রাখা 
আরম্ভ হইলে এঁ কার্ড বাতীত কাহারও নাম এমপ্লয়মেণ্ট এক্সচেঞ্জের খাতায় লেখা 
হইবে না। কারণ, প্রধানতঃ ইহার ভিত্তিতেই কে কোন্‌ কাজের উপযুক্ত এক্সচেঞ্ 
তাহা স্থির করিবেন। নিয়োগকারীরাও নিজ প্রয়োজনেই কর্মচারী নিবাচনকালে 
প্রার্থীর কিউমিউলেটিভ-রেকড'-কাডে” সংগৃহীত তথোর উপর গুরুত্ব আরোপ 
করিবেন। এককথায় বৃত্তিসংস্থানেব প্রয়োজনে নানাভাবে কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড 
কাড”ব্যবহৃত হইবে। 
কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড শিক্ষকের সামাজিক মযাদ| বৃদ্ধি করিতেও 
বিশেষভাবে সাহায্য করিবে । শিক্ষা দিতে হইলে অস্ততঃ ছাত্রের কাছে শিক্ষকের 
ষথোচিত মধাদা থাকা প্রয়োজন । বর্তমানে শিক্ষকের সামাজিক মর্যাদা খুব 
সামান্া বলিয়া ছাত্রের কাছে তাহাব মযাদ! বক্ষাও কঠিন হইয়া পড়িয়াছে । 
তারপব নিঞ্জ কাধের যথেচিত মযাদ। না পাইলে ইহা নানাভাবে ব্যক্তিত্বের 
অধোগতি ঘটাইয়া থাকে । তাই বর্তমানে নানাভাবে শিক্ষকেৰ সামাজিক মযাদা 
বুদ্ধি কবাব চেষ্টা করা হইতেছে। ফুল-ফাইন্যাল পরীক্ষার ফলাফল নির্ধারণে 
এবং বুত্তি সংস্থান কবিয়া দেওয়াব কাধে যদ্দি কিউমিউলেটি৬ রেকড'-কাড” বিশিষ্ট 
ংশ গ্রহণ কবে তবে যে শিক্ষক এই বেকর্ড” কা প্রস্তত করিতেছেন তাহাব 
সামাজিক মর্যাদা যে বুদ্ধি পাইবে তাহাতে সন্দেহ নাই । 
শিক্ষাদান-কাধে কিউমিউলেটিভ্‌-রেকভ' কাডে'র প্রয়োজন সর্বাপেক্ষা অধিক । 
আধুনিক পদ্ধতিতে শিক্ষা দিতে হইলে ছাত্র সন্বদ্ধে পরিপূর্ণ তথ্য সর্বদা শিক্ষকের 
সম্মুখে থাকা প্রয়োজন। তারপর নবম শ্রেণীতে উঠিলে কোন ছাত্র কি বিশেষ 
বিষয় লইয়৷ পড়াশুনা! করিবে তাহ! স্থিব করিতেও কিউমিউলেটিভ বেকভ' 
কাডে'র একান্ত আবশ্ঠক। উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের পাঠশেষে কে কোন্দিকে 
পড়াশুনার চেষ্ট! করিবে সে বিষয়ে মনস্থির কবিতেও কিউমিউলেটিভ্‌ রেকড' 
কার্ড সাহাযা কবিবে। অবশেষে, শিক্ষক যখন ছাত্রকে শিক্ষাদানের চেষ্টা 
কবিতেছেন তথন কিছু দিন পরপরই তাহার চেষ্টার ফলাফল বিধিবদ্ধভাবে নিরূপণ 
করিয়। প্রয়োজনবোধে শিক্ষাদান-প্রচেষ্টার পরিবর্তন না করিলে শিক্ষা্দান-কার্ধ 
কিছুতেই সুষ্ঠভাবে চলিতে পাবে না। ফলাফল নিরূপণের চেষ্টা না করিয়া! 
আমরা গতাজগতিক পদ্ধতিতে শিক্ষাদানের চেষ্টা করিয়া চলিয়াছি বলিয়াই 
আমাদের প্রচেষ্টা এমন শোচনীয়ভাবে বার্থ হইতেছে । 


$ 
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কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ডের বিষয়বন্ত-_উপরিউক্ত উদ্দেশতগুলি 


সার্ক করিতে হইলে বিদ্যালয়ে প্রবেশের দিন হইতে উহা ত্যাগ কর! পস্ত 
ছাত্রের সবালীণ ক্রমবিকাশের হিসাব কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ডে রাখিতে চেষ্টা 
করিতে হইবে। খুঁটিনাটিতে পার্থক্য থাকিলেও মোটামুটিভাবে কিউমিউলেটিভ, 
রেকভ” কাডে'র বিষয়বস্তু সম্বন্ধে দেশেব সকল শিক্ষাবিদ্ই প্রায় একমত । 


১। সবর্প্রথমই ছাত্রের নাম, ঠিকানা, বয়স প্রভৃতি কতকগুলি «সাধারণ তথ্য, 
কিউমিউলেটিভ রেকর্ড কার্ডে বাখিতে হয়। মোটামুটিভাবেও ইহা, ছাত্রের 
সাধারণ পরিচিতি। 


২। ছাত্রের শারীরিক বিকাশ এবং তাহাব স্বাস্থ্য সম্বন্ধে সংবাদ সংগ্রহ 
করিয়! লিপিবদ্ধ করাও প্রয়োজন । শরীব ও মনেব মধ্যে ঘনিষ্ট সন্বদ্ধ বহিয়াছে । 
শারীরিক বিকাশ আশান্ুৰপভাবে না চলিলে এবং স্বাস্থা ভাল না থাকিলে 
ছান্রকে শিক্ষাদান সম্ভব নহে। তারপব, বিদ্যালযকে শুধু মানসিক বিকাশের 
দায়িত্ব গ্রভণ করিলেই চলে না , তাহাকে ছাত্রেব শারীবিক বিকাশের দায়িত্বও গ্রহণ 
কবিতে হয়। অবিকন্ত, ছাত্রের ভবিষ্যৎ শিক্ষা, বৃত্তি প্রভৃতিও তাহাব শরীর 
এবং স্বাস্থোর উপর অনেকখানি নিতর কবে। তাই শারীরিক বিকাশ এবং 
স্বাস্থ্য সম্বন্ধে প্রয়োজনীয় তথ্য বেকর্ড কার্ডে বাখা বাঞ্ছনীয় । 


৩। ছাত্রের অন্তনিহিত ক্ষমতা (801116199)-গুলির বিকাশ সম্বন্ধে তথ্যও 
রেকর্ড কার্ডে রাখা প্রয়্োজন। অধুনা এগুলি পবিমাপেব জন্য প্রয়োগসিছ্ 
(86098791897) নানা ধরণের মনন্তাত্বিক পবীন্ষা ([১8১০10010810811]18963) 
বাহিব হইয়াছে । এপম্বক্ধে একথা মনে বাখিতে হইবে যে বুদ্ধি প্রভৃতি ক্ষমতা 
অন্তর্নিহিত হইলেও তাহাদেব উপরও যে শিক্ষার প্রভাব যথেষ্ট রহিয়াছে তাহাতে 
সন্দেহ নাই। উপযুক্ত শিক্ষা না পাইলে বয়সের সঙ্গে সঙ্গে আশান্রূপ ভাবে 
ুদ্ধিবৃত্তি বৃদ্ধি নাও পাইতে পারে, আবাব শিক্ষার সাহায্যে বুদিবৃত্তি বৃদ্ধি 
কৰা সম্ভব হইয়াছে এমশ দৃষ্টান্তও আছে। শিক্ষার সকল ক্ষেত্রেই যখন 
অস্তনিহিত ক্ষমতাব প্রভাব খুব বেশি তখন উহাদের সম্বন্ধে স্পষ্ট ধারণা ব্যতীত 
শিক্ষক শিক্ষাদ্ান-কাযে অগ্রসর হইতে পারেন না। 


৪| বিদ্যালয়ে পাঠা বিভিন্ন বিষয়ে অজিত জ্ঞানের পারিমাণ যে রেকড+কাডে” 
লিপিবব্ধ থাকা প্রয়োজন তাহ বলাই বাহুল]। 


২৮৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


৫। ছাত্রের শিক্ষা এবং ভবিষ্যৎ কর্মজীবনে তাহার আগ্রহের ($7657586 ) 
মূলা খুব বেশী। স্বত:স্ফুর্ত অগ্রহ না থাকিলে কোন বিষয়ের শিক্ষায় বা 
কোন বৃত্তিতে সফলতা অর্জন করা কঠিন হয়। আবার আগ্রহ এমন জিনিষ 
যে, শিক্ষার সাহাযো তাহার বিকাশ সম্ভব। আজকাল বিদ্যালয়ে ছাত্রদের আগ্রহ 
(1086798ট ) জাগাইয়া তুলিবার জন্য পাঠদানের মতই বিধিবদ্ধভাবে চেষ্টা 
করা হইয়া থাকে। তাই ছাত্রের আগ্রহ সম্বদ্ধে তথ্য রেকর্ড কার্ড থাক। 
প্রয়োজন । 


৬। ছাত্রের চারিত্রিক গুণাবলী ( 76780781165-55168 ) সম্বন্ধে তথ্যও 
রেকর্ড কাডে”লিপিবদ্ধ করা উচিত। ছাত্রদের মধ্যে আকাজ্িত চারিজ্রিক- 
গুণাবলী বিকাশকরণের দায়িত্ব আজকাল বিদ্যালয়কেই গ্রহণ করিতে হইতেছে । 
পরিবাব ও সমাজ আজকাল আশান্রূপভাৰে এই দায়িত্ব পালন করিতেছে 
না। অপর দিকে শিক্ষাব্যাপারে বিশেষজ্ঞ হিসাবে চারিত্রিক গুণাবলীর 
বিকাশে সাহীয্য করিতে সক্ষম বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিগুলি শিক্ষকের যতখানি জানা 
থাক সম্ভব অপরের ততখানি সম্ভব নহে। চারিত্রিক গুণাবলী বিকাশের 
চেষ্টা করিতে হইলে তাহাদিগকে বিধিবদ্ধভাবে পরিমাপ করিবার চেষ্টা! করিতেই 
হইবে। জীবনের প্রতিটি কাষেব সফলতা! চারিত্রিক গুণাবলীর উপর বিশেষ- 
ভাবে নির্ভর করে। শিক্ষাবিষয়ক বা বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ দিতে হইলেও 
ছাত্রের চারিত্রিক গুণাবলী সম্বন্ধে জ্ঞান থাকা প্রয়োজন । 


৭। ছাত্রের পারিবারিক জীবনের প্রভাব তাহার শিক্ষাক্ষেত্রে এবং ভবিষ্যৎ 
বৃতিনিধর্রণে এত বেশী যে এ জীবন সন্বদ্ধে প্রয়োজনীয় ভথ্য সংগ্রহ করিয়া 
রেকড+কাডে লিপিবদ্ধ করিয়া রাখা প্রয়োজন | দৃষ্টান্ত স্বরূপ উল্লেখ করা যাইতে 
পারে যে, মাতাপিতার সহিত ছাত্রের সম্বন্ধ বা মাতাপিতার আথি“ক ক্ষমতা' প্রভৃতি 
ছান্রেব জীবনে প্রভাব বিস্তার করে। 


৮। খেলাধূলা, সাহিত্যচর্চা, সমাজসেবা প্রভৃতি স্থযোগও ছাত্রদের দেওয়া 
উচিত। বিছ্যালয়ে ছাত্রদের যেকোন কার্ষের সযোগ দেওয়৷ হয়, ফলাফল 
নির্ণয়ের জন্য তাহারই পরিমাপের প্রয়োজন । আবার এসব বিষয়ে দক্ষতার 
কিছুটা সামাজিক গুরুত্ও আছে। তাই এসব ক্ষেত্রে কে কতখানি দক্ষতা অর্জন 
করিতে পারিয়াছে তাহা লিপিবদ্ধ থাকা প্রয়োজন । 


কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড ২৮৭ 


উপরিউক্ত বিষয়গুলি ব্যতীত কিউমিউলেটিড.-রে কর্ড-কাডে” আরও অন্থান্ত 
বিষয় লিপিবদ্ধ থাফিতে পারে । কোন বিষয় রেকডকার্ডের অন্তভূক্ত করিবার 
পৃবে” শুধু পূবে” আলোচিত উদ্দেশ্গুলির মধ্যে উহ। কোন্টি সার্থক করিতে 
সাহাধা করিবে তাহা বিবেচনা করিয়! দেখিতে হয় । 


মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ্ কতৃকি কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ডের 
প্রবতণ্ন--১৯৫৮ সালে মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ্‌ সকল মাধ্যমিক বিছ্যালয়কে কিউমিউ* 
লেটিভ.রেকড” কা রাখার জন্ত নির্দেশ দেন। ডেভিড হেয়ার ট্রেণিং কলেজের 
সহিত সংযুক্ত, বুরেো! অব এডুকেশনেল এগ সাইকোলজিক্যাল রিসার্চ একখানা 
কিউমিউলেটিভ-রেকডকাডেব "ছক' (19) প্রস্তুত করেন; মাধ্যমিক 
শিক্ষাপর্যদের পরীক্ষা! সংস্কার সন্বদ্ধে উপদেষ্টা সমিতি এ ছক পরীক্ষা করিয়! 
উহার সামান্ত কিছু অল বদল করেন এবং সকল মাধ্যমিক বিগ্যালয়ই যাহাতে 
এ ছকে কিউমিউলেটিভ্‌ রেকভ” কা” রক্ষা করেন সেবূপ নির্দেশ দিতে পর্ধদূকে 
পরামর্শ দেন। পর্ষদ শ্রীকালী প্রেসের (৬৫ নং সীতারাম ঘোষ গ্ত্রীট, কল্গিকাতা-€) 
সাহায্যে এ ছক ছাপাইয়া লন এবং মাধামিক বিগ্যালয়গুলিকে এ প্রেস হইতে 
কিউমিউলেটিভ্‌-রেকর্জকার্ড কিনিতে পরামর্শ দেন (মূল্য প্রতি ১০* খানা ১, 
টাকা ৬৯ নয়! পয়সা, বিক্রয়কর অতিরিক্ু)। যেসব উদ্েশ্তটে বিদ্যালয়গুলিতে 
কিউমিউলেটিভ্‌.রেকর্ড কার্ড বাঁখা হইতেছে তাহা সার্থক করিতে হইলে রাষ্ট্রের 
প্রত্যেক বিগ্যালয়কে একই ছকে রেকর্ড কার্ড রাখিতে হইবে । কোন বিদ্যালয় 
প্রয়োজনবোধে রেকর্ড কার্ডে অতিরিক্ত তথ্য রাখিতে পারে, কিন্তু প্দ্‌ কর্তূক 
অনুমোদিত রেকর্ড কার্ডের ,ছকে যেভাবে যে তথ্য লিপিবদ্ধ করার নির্দেশ 
দ্বেওয় হইয়াছে সকল বিগ্ভালয়কেই তাহ পালন করিতে হইবে। বিদ্যালয়গুলির 
সহিত পরামশ করিয়া অদূর ভবিষ্যাতেই হয়ত বর্তমান ছকের পরিবর্তন এবং 
পবিবর্ধন করা হইবে, কিন্তু প্রত্যেক রাষ্ট্রের জন্ক একটি বাস্ীঘ কিউমিউলেটিভ.- 
রেকর্ড কার্ডের ছক রাখা! প্রয়োজন । ভিন্ন ভিন্ন বিদ্যালয় ভিন্ন ভিন্ন ছকে রেকর্ড 
কার্ড রাখিলে উহাদ্বার। জাতীয় উদ্দেশ্য দিদ্ধ হইবে না। 

পর্ষদ কতৃকি অনুমোদ্ধিত কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কাভে'র ছক, 
(ইংরেজীতে যে ভাষায় পর্ধদ্‌ ছাপাইয়াছেন সেই ভাষায় প্রদত্ত হইল )। 

কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ডের বিষয়বস্তু পর্যালোচনা করিলে 
প্রথমেই দেখা যাইবে যে, ইহাতে ছাত্রের অন্তনিহিত ক্ষমতার (877036199) 


২৮৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


পরিমাপ এবং তাহার গৃহ (80209) লন্বদ্ধে প্রয়োজনীয় তথ্য লিপিবদ্ধ করার 
কোন ব্যবস্থা নাই। আমাদের বিদ্যালয়গুলির বর্তমান অবস্থা বিবেচনা করিয়! 
যেসব তথ্য নিতাস্ত লিপিবদ্ধ না করিলে চলে না এবং যেসব তথ্য মোটামুটি 
নির্ভরযোগ্যভাবে শিক্ষকগণ সংগ্রহ করিতে পারিবেন বলিয়া ভরসা করা যায় শুধু 
সেইগুলিই আপাততঃ কিউমিউলেটিভ.-রেকর্ড-কার্ডের অস্ততূক্ত করা হইয়াছে। 
মাধ্যমিক বিছ্যালয়ের সকল শ্রেণীর ছাত্রদের জন্য এখনও আমাদের প্রয়োগসিদ্ধ 
(86909818189 ) বুদ্ধিপরীক্ষার প্রশ্নপত্র (10911159096 [689 ) প্রস্তত হইতে 
কিছুদিন সময় লাগিবে তাই ছাত্রের অস্তমিহিত ক্ষমতার পরিমাপ লিপিবদ্ধ করার 
ব্যবস্থা অনুমোদিত রেকর্ড কার্ডে করা হয় নাই । আমাদের বিদ্যালয়ের সহিত ছাত্রের 
গৃহের যোগাযোগ এত অল্প যে, বর্তমান অবস্থায় শিক্ষকের পক্ষে ছাত্রের গৃহ সম্বন্ধে 
নির্ভরযোগ্য তথ্য সংগ্রহ করা সম্ভব নয়। তাই ছাত্রের গৃহ সম্বদ্ধে তথ্য রেকর্ড কার্ডে 
লিপিবদ্ধ করার দাবীও পরিত্যক্ত হইয়াছে । আর একটি লক্ষ্য করিবার বিষয় 
এই যে, যদিও আমরা নঘ্বরদান বিষয়ে আলোচনাকালে বলিয়াছি যে, পরিমাপ 
যস্ত্রকে পাচভাগে বিভক্ত করিয়া ছাত্রদের পাচ ধরণের নম্বর দেওয়া বাঞ্চনীয়, 
তথাপি অন্থমোদিত রেকর্ড কাডে” অর্জিত জ্ঞানের (9০900158610 2%6811027006) 
পরিমাপ ব্যতীত অন্য সকল ক্ষেত্রে পরিমাপ-যস্ত্রকে মাত্র তিনটি ভাগে বিওক্ত 
করা হইয়াছে। 


! 
13810 9918, 4591889 41006 ৪ 07969 


এই ব্যবস্থাও আমাদের বিদ্যালয়ের বাস্তব অবস্থা বিবেচনা করিয়াই করা 
হুইয়াছে। বিগ্ভালয়ে যে পদ্ধতিতে শিক্ষা দ্েওয়৷ হয় তাহাতে ছাত্রদের সঙ্গে 
অন্তরঙ্গভাবে মেলামেশা করার সুযোগ শিক্ষকদের না থাকায় তাহাদের 
চারিত্রিক-গুণাবলী, আগ্রহ প্রভৃতি বিষয়ে সুক্ম বিচার কর! তাহাদের পক্ষে 
সম্ভব নহে ; এরূপ চেষ্টা করিলে পরিমাপে ভূল হওয়ার সম্ভাবনাই বেশী । বিদ্যালয়ের 
অবস্থা উন্নততর হইলে এবং শিক্ষকগণের অভিজ্ঞতা বৃদ্ধি পাইলে রেকর্ড 
কার্ডের বিষ্বন্ত এবং তাহাদের পরিমাপের পদ্ধতি উন্নততর করা যাইবে । 


কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড” কার্ড রক্ষা করার প্রণালী-_মাধ্যমিক 
পর্দের অন্্রমোদিত রেকর্ড কার্ডের ছক. অনুসারে প্রত্যেক ছাত্রের তিন 
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কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড ূ হক 


বৎসরের রেকর্ড এক সঙ্গে থাকিবে । যষ্ঠ শ্রেণীতে যে রেকর্ড কার্ড রাখা আরম্ভ 
করা হইবে তাহা অষ্টম শ্রেণী পযন্ত চলিবে; দ্বিতীয় রেকর্ড কার্ড নবম 
শ্রেণীতে আরম হইয়া! একাদশ শ্রেণীতে শেষ হইবে (দশম-শ্রেণী বিদ্যালয় 
হুইলে দশম শ্রেণীতেই শেষ হইবে)। কিউমিউলেটিভংরেকর্ড-কার্ডের বিষয়বস্তু 
বিভিন্ন। উহাদিগকে পরিমাপ করিবার পদ্ধতিও বিভিন্ন হইবে। যে-কোন 
একজন শিক্ষকের দ্বার সব কয়টি বিষয়ের পরিমাপ গ্রহণ করাও সম্ভব হইবে 
না। তথাপি বিগ্ালয়ের প্রত্যেক শ্রেণী এবং শাখার (39০6199) ছাত্রদের 
কিউমিউলেটিভ-রেকড-কার্ড রক্ষা করার জন্য একজন করিয়া শিক্ষক 
ভারপ্রাঞ্ধ থাকিবেন। অপরাপর যেসব শিক্ষক শাখার (9996102) ছাত্রদের 
(বিভিন্ন বিষয়ে ) পরিমাপ গ্রহণ করিবেন তাহার ভারপ্রাপ্ত শিক্ষকের কাছে 
তাহাদের পরিমাপের ফলাফল পাঠাইবেন এবং তিনি এসব ফলাফল যথানির্দেশিত- 
ভাবে রেকর্ড কাডে লিশিবদ্ধ করিবেন। যেশাখায় যে শিক্ষক সর্বাপেক্ষা 
অধিক ক্লাস নেন (সম্ভবতঃ শ্রেণীশিক্ষক) তিনিই সাধারণতঃ এ, শাখার ছাত্রদের 
কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড” রাখার দায়িত্ব গ্রহণ করিবেন। এখন আমরা 
পধদ্‌ কর্তৃক অনুমোদিত রেকভ” কার্ডের প্রত্যেকটি বিভাগের কোন্টির 
পরিমাপ কিভাবে করা হইবে তাহা পৃথক পৃথক ভাবে আলোচনা করিব। 


(36176781 10908. ; 


এই বিভাগে ছাজ্রের নাম, ধাম গ্রভৃতি সাধারণ পরিচিতি মাজ লিপিবদ্ধ 
কর] হয়। সময় থাকিলে বিদ্যালয়ের অফিসও এ বিভাগ পূরণ করিবার দায্বিত্ 
গ্রহণ করিতে পারে। মনে রাখিতে হইবে যে, এক একটি রেকড”কা ভিন 
বৎসর ধরিয়া চলিবে ; ফলে প্রতি বৎসর শুধু ষষ্ঠ ও নবম শ্রেণীর ছাত্রদের রেকর্ড 
কাড়ে” এই বিভাগ পূরণ করিতে হইবে। 


].101681618 2২০০010 £ 


স্বাস্থ্য সম্বন্ধে তথ্য লিপিবদ্ধ করার প্রয়োজনীয়তা পূর্বে অল্লোচিত হইয়াছে। 
ডাক্তার ব্যতীত স্বাস্থ্য সম্বন্ধে বেজ্ঞানিক ভিত্তিতে তথ্য রক্ষা করা সম্ভব 
নহে। কিন্তু, খুব অল্পসংখ্যক বিদ্যালয়েই ডাক্তার দ্বার ছাত্রদের স্বাস্থ্াপরীক্ষার 
ব্যবস্থা আছে। যেসব বি্ালয়ে এরূপ ব্যবস্থা আছে তাহাদের ভারপ্রাণ্চ-ডাক্তারই 
এই বিভাগ পূরণ করিবেন এবং ইহার সঙ্গে তাহার পরীক্ষার রিপোর্টও সংযুক্ত 
১৪ 


২৪৩ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


করিয়া! দিবেন। যেসব বিদ্যালয়ে ডাক্তার দ্বার] পরীক্ষার ব্যবস্থা নাই তাহাতে 
প্রতি শ্রেণীর রেকড"-কাডেব জন্য ভারপ্রাপ্ত-শিক্ষক এই বিভাগ পূরণ কবিবেন। 
মনে রাখিতে হইবে যে, এখানে ছাত্ত্রেব স্বাস্থ্য সম্বন্ধে (চেহারা, শারীরিক-শক্তি, 
গঠন প্রভৃতি সম্বন্ধে নহে) শিক্ষক তাহার ধাবণা লিপিবদ্ধ করিতেছেন । 
ভিনি যে এই বিষয়ে বিশেষজ্ঞ নহেন তাহাও স্মরণ রাখিতে হইবে । শ্রেণী- 
শিক্ষক হিসাবে ছাত্রের অনুপস্থিতি এবং অস্থখেব সংবাদের ভিতিতেই 
ছাত্রদের শ্বাস্থ্যেব বিচার করিয়া তিনি তাহাদের তিন ভাগে বিভক্ত কবিবেন 
(09০৭, 81886, 1৯001) প্রয়োজনবোধে তিনি কোন কোন ছাত্রের স্বাস্থা 
সম্বন্ধে বিশেষ অনুসন্ধানও করিতে পারেন। ছাত্রের কোন গুরুতর শারীরিক 
ক্রি থাকিলেও তিনি তাহা! লিপিবদ্ধ করিবেন। মনে রাখিতে হইবে যে, 
এখানে এমন ধবণেব ত্রুটির কথা বণ হইয়াছে যাহা বিশেষজ্ঞ না হইলেও 
শিক্ষকের চোখে সন্দেহাতীতভাবে ধর1 পডে। ধর যাউক, কোন ছেলে 
চশমা ব্যবহার করে»  চশমাব প্রচলনেব ফলে চোখে কম দেখাকে 
এখন আর গুরুতর শাবীবিক ক্রটি বলা চপে না, অধিকস্ত বিশেষজ্ঞ নহেন 
বলিয়া কোন্ ছাত্র কত পাওয়ার (9০সম০:)এর চশমা বাবহার কবিতেছে 
ইহ। জানা তাহাব পক্ষে সম্ভব নহে। কাজেই চশমার ব্যবহারকে গুরুতর 
শারীবিক ক্রটি হিসাবে লিপিবদ্ধ করা উচিত নহে । কিন্তু কোন ছাত্র 
যদি বিশেষভাবে কানে কম শোনে বা কোন ছাত্রের হাত ভাঙ্গিয়া 
তাহা যদি অনেকটা অকেজো হইয়া থাকে তবে তাহা লিপিবদ্ধ করিতে 
হইবে। কোন বৎসর যদ্দি কোন ছাত্র গুরুতর অস্থস্থ হইয়া! পড়িয়া থাকে 
তবে সে সংবাদও সংগ্রহ কবিয়া লিপিবদ্ধ করা শিক্ষকের পক্ষে কঠিন নহে। 
বৎসরে একবার মাত্র এই ধিভাগ পূরণ করিতে হইবে। 


2,150951601010 0£ 2২০51001751011105 1210 11) 501)001 ৪00 ৪৮৪,108 


£6০, 0101081106৫ : 


বর্তমীনে শ্রেণীকক্ষের বাহিরে বি্যালয়্ জীবনের অনেক দায়িত্বই ছাত্রেরা 
বহন করিয়া থাকে; ভবিস্ততে তাহারা শ্রেণীকক্ষের ভিতরেও অনেক দায্ধিত্ 
বহন করিবে ইহা আশা করা যাইতেছে । ছাত্রেরা বিদ্যালয় জীবনের দায়িত্ব 
যত বেশ গ্রহণ করিবে ততই তাহাদের ব্যক্তিত্ব বিকশিত হইবে এবং তাহাদের 


আজ 


কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড ২৯১ 


শিক্ষা, দ্রুত অগ্রসর হইবে। তাই প্রথমেই বিষ্যাপয় জীবনের দায়িত্ব গ্রহণের 
প্রচুর সযোগ ছাত্রদের দিতে হইবে--প্রত্যেক শাখার ছাত্রই যেন ক্ষমতা ও 
আগ্রহের পার্থকা হিসাবে কোন-না-কোন দরণেব দায়িত্বগ্রহাণের সুযোগ 
পায়। বিগ্চালয়ে ছাত্রদের যেসব দায়িত্বগ্রহণের স্বযোগ আছে তাহাদের 
মধ্যে কোন্‌ কোন্টিকে এই বিভাগ পূরণের সময্ম লিপিবন্ধ করিতে হইবে 
তাহা প্রধান শিক্ষক মহাশয়ের নেতৃত্বে সকল শিক্ষক মিলিয়া স্থির করিয়া 
লইবেন। পুরস্কার বা বিশেষ স্বীকৃতি সম্বদদেও একই কথা প্রযোজ্য । ভার- 
প্রাঞ্থ শিক্ষক প্রয়োজনীয় তথ্য সংগ্রশ্ন করিয়া বসবে একবার এই বিভাগ 
পূরণ করিবেন । 
3. 11776215565 : ঁ 

ছাত্রের আগ্রহ জাগাইয়! তোলাকে ব্মানে শিক্ষার অপবিহাধ অঙ্গ বলিয়া 
গণ্য করা! হয়। প্রতোক বিদ্যালয়ে এই কাষের জন্য 'হবি ক্লাব” (0০05 019) 
স্থাপনে প্রয়োজন । সরকাব এ ধরণের ক্লাব স্থাপনের জন বিদ্যালয়কে বিশেষ- 
ভাবে সাহাযা কবিতে আবস্ত কবিয়াছেন। প্রত্যেক বিদ্যালয়েই এ ধরণের 
একাধিক ক্লাব স্থাপিত হইবে বপিয়া আশা করা যাইতেছে । এই বিভাগে বিভিন্ন 
আগ্রভেব ক্ষেত্রেব যে নাম দেওয়া হইয়াছে সেই অন্তসারে হবি ক্লাবগুলি 
স্থাপিত হইলে বাস্তবক্ষেক্রে সুবিধা হইবে । লক্ষ্য কবিবাব বিষয় এই যে, 
আমাদের সবার্থসাধক বিছ্যালয়ে যেসব "বিশেষ বিষয়” (87090181 ৪010190858 ) 
পড়িবার স্থযোগ আছে এবং সমাজে যেসব বিভিন্ন ধরণের বৃত্তি আছে, 
প্রধানত: সেই অন্তসাবেই এখানে আগ্রহের ক্ষেত্রগুলিব নামকরণ করা 
হইয়াছে । সাধারণতঃ “হবি (০)$ ) বলিতে আমবা আরও সংকীর্ণতর 
ক্ষেত্রে শ্বাভাবিক প্রেরণায় কাজ কব বুঝিয়া থাকি। ফটো তোলা, 
ডাকটিকিট সংগ্রহ করা প্রভৃতিকে আমরা হবি আখ্যা দিয়া থাকি। 
কিন্তু কাহারও ফটো তোলার আগ্রহকে শিক্ষার এবং জীবনের প্রয়োজনে 
আরও স্নিদিষ্টভাবে লাগাইতে হইলে; তাহাকে বিজ্ঞান বা চারুকলা ক্লাবের 
সভ্য করিয়া দিলে ভাল হয়। ফটো তোলায় যাহার আগ্রহের স্থষ্টি হইয়াছে 
উপযুক্ত স্থযোগ পাইলে তাহার বিজ্ঞান বা চারুকলার সংশ্লিষ্ট অন্যান্ 
কাধেও আগ্রহ জাগবিত হওয়াব সম্ভাবনা আছে। সংকীর্ণ ক্ষেত্র হইতে 
অপেক্ষাকৃত বৃহত্তর ক্ষেত্রে ছাত্রের আগ্রহকে সঞ্চাবিত করিয়া দেওয়া শিক্ষকের 


২৯২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


অন্যতম প্রধান কর্তব্য। প্রত্যেক বিদ্যালয়ে রেকড€কাডে” উল্লিখিত ঘব রকমের 
“হবি ক্লাব' থাক! সম্ভব নহে। কিন্তু প্রত্যেক বিদ্যালয়েই ২।৩ রকমের হবি ক্লাব 
থাকিবে আশা করা যাইতে পারে। যে বিদ্যালয়ে যে বিশেষ-বিষয় পড়িবার 
সুযোগ আছে সে বিদ্যালয়ে সেই সেই বিষয়ের সংশ্লিষ্ট “হবি ক্লাব” অবশ্থুই থাকিবে । 
কোন বিষয়ে 'হ্বি ক্লাব না থাকিলে বিদ্যালয় সেই বিষয়ের আগ্রহেব পরিমাপের 
চেষ্টা করিবে না। 


লিষ্ট শিক্ষক নিজে 'হবি ক্লাবের সভ্যদেব আগ্রহের পবিমাপ করিবেন | 
একজন শিক্ষকের নেতৃত্বে পরিচালিত “হবি ক্লাবের" সদস্যসতখ্যা] সাধারণতঃ 
৩০ জনের উপর হওয়া উচিত নহে। প্রয়োজনবোধে এক বিষয়ে একাধিক 
“হবি ক্লাব" পবিচালিত হইতে পাবে। ব্যবস্থাপনার সুবিধাব জন্য হয়ত 
একই সময়ে বিভিন্ন স্থানে সব কয়টি “হবি ক্লাবের” সদশ্ত মিলিত হইবে , 
ফলে এক ছাত্রেব একাধিক “হবি ক্লাঝে যোগ দেওয়া সম্ভব হইবে না। 
এরূপ অবস্থায় সাধারণতঃ আগ্রহে একটি মাত্র ক্ষেত্রে ছাত্রকে পৰিমাপ করা 
যাইতে পারে। কিন্তু কোন 'হবি ক্লাবের, ভারপ্রাপ্ত শিক্ষক তাহার ক্লাবের 
কোন সদস্তের যদি অন্য কোন বিষয়ে আগ্রহের প্রত্যক্ষ প্রমাণ পান তবে 
তাহাও তিনি পরিমাপ করিতে চেষ্ট1 করিতে পারেন। 


আগ্রহ পরিমাপ করিবাব কালে আগ্রহ এবং দক্ষতার (92101920য ) 
মধ্যে যে প্রভেদ আছে তাহা লবদা মনে রাখিতে হইবে। যাহার যে ক্ষেত্রে 
আগ্রহ আছে তাহার সে ক্ষেত্রে দক্ষতা জন্মাইবাব সম্ভাবনা আছে বটে, কিন্তু 
সব সময়ে এরূপ নাও হইতে পাবে। কোন ছাত্রের সঙ্গীতে প্রচুর আগ্রহ 
থাকিতে পারে, কিন্তু এ ক্ষেত্রে তাহার দন্দতা মোটেই ছন্নাইতে ন1! পারে। 
তাই বাংলা পরীক্ষায় ভাল নম্বব না পাইয়াও কোন ছাত্রের গরচুর সাহিত্যিক 
(1,106518610 ) আগ্রহ থাকিতে পারে। 


কিউমিউলেটিভ-বেকর্ড রাখার নীতি অন্থুসবণ করিয়া “হবি ক্লাবের ভার- 
প্রাঞ্থ শিক্ষক ছয় মাস অগ্তর তাহার ক্লাবের সদশ্তদের আগ্রহের পরিমাপ 
করিবেন। বৎসরের শেষে দুইটি পরিমাপের ফলাফল বিবেচনা করিয়া তিনি 
ছাত্রের আগ্রহের পরিমাণ সম্বন্ধে স্থির সিদ্ধান্তে উপনীত হইবেন। তার পর 
তিনি এ পিদ্ধাস্ত এবং তাহার পৃর্বেব পরিমাপ ছুইটিব ফল ছাত্রের রেকড€ 


কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড ২৪৩ 


কাডের ভারপ্রাঞ্ড শিক্ষকের নিকট পাঠাইয়া দ্িবেন। তিনি পরিমাপকারী 
শিক্ষকের শেষ সিদ্ধান্ত রেকর্ত-কার্ডে লিপিবদ্ধ করিবেন। 

কোন ক্ষেত্রে আগ্রহের ক্ষেত্র বলিতে কি বুঝায় ইহা স্পষ্টতর করিবার জন্য 
ছাত্রের মধো ঠিক কি ধরণের ব্যবহার প্রকাশ পাইলে, তাহার কোন্‌ ক্ষেত্রে 
আগ্রহ আছে বুঝিতে হইবে এ সম্বন্ধে মাধ্যমিক শিক্ষা নিয়লিখিত 
রূপ দৃষ্টান্তের উল্লেখ কবিয়াছেন । ৮ 
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২৪৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


ক্রু. 900001 4১01)1০৬ €17)92008 

এ ক্ষেত্রে ছাত্রকে পরিমাপ করিতে শিক্ষকরা দীর্ঘদিন হইতে অতাত্ত। 
কিন্তু গতানুগতিক পীক্ষাপদ্ধতির যে দোষ-ক্রটি আছে শিক্ষকদিগকে তাহা 
পরিহার করিতে হইবে । প্রশ্নপত্র রচনা এবং উত্তরপত্রে নম্বরদান সম্ঘদ্ধে 
যেনব সংস্কারের কথা পূর্ব অধ্যায়ে আলোচিত হইয়াছে তাহা সকল 
বিদ্যালয়কেই প্রবর্তন করিতে হইবে, তারপব, বৎসরে ঠিক কয়টি পরিমাপের 
ফল একন্র করিয়া (গড় নির্ণয় কবাব পব) রেকডভ-কাডে' লিপিবদ্ধ কর! 
হইবে, এ সম্বদ্ধেও সকল বিদ্যালয়কে একমত হইতে হইবে। কারণ, এইসব 
কাধ সকল বিদ্যালয় একভাবে না করিলে বিদ্যালয়ে বিদ্যালয়ে পরিমাপের 
মানের পার্থক্য হইবে এবং বাহিক পৰীক্ষা গ্রহণ না করিয়া কিউমিউলেটিভ-রেকড- 
কাডে'র পরিমাপকে তাহাব স্থলে ব্যবহার করা সম্ভব হইবে না। বঙমানে সকল 
বিদ্যালয় বৎসরে সমান সংখ্যক পরীক্ষা গ্রহণ কবে না ,_মাসিক, দ্বিমাসিক, 
ব্েমাসিক এবং ষাগ্মাধিক ভিত্তিতে পবীন্ষা গ্রহণের ব্যবস্থা বিদ্যালয়ে চালু আছে। 
বিদ্যালয়ে আভ্যস্তরিক পবীক্ষার সংখা নিদিষ্ট কর সম্বন্ধে কোন নির্দেশ এখনও 
মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ দেন নাই। বর্তমানে শুধু মনে রাখিতে হইবে যে, বিষয়- 
শিক্ষক একাধিক পরীক্ষার ফলাফল একত্র করিয়া গড় শির্ণয় করিবাব পর তাহা 
রেকর্ড কারে” লিপিবদ্ধ কবার জন্য ভারপ্রাপ্ত শিক্ষকের কাছে পাঠাইবেন। কোন্‌ 
বিচ্যালয়ে কয়টি পরীক্ষার ফল একত্র করা হইবে তাহা বিগ্যালয়ই স্থির করিবে। 
ছাত্র যদি কোন পরীক্ষায় অনুপস্থিত থাকে তবে এ পরীক্ষা বাদ দিয়াই 
তাহাব নম্বরের গড় নির্ণয় করিতে হইবে। অবশ্ত বিনা কারণে যাহাতে কোন 
ছাত্র পরীক্ষায় অন্রপস্থিত না থাকিতে পাবে তাহার জন্য উপযুক্ত ব্যবস্থা অবলম্বন 
করিতে হইবে । আর একটি কথা, পূর্ব অধ্যায়ে দেখান হইয়াছে যে, শুধু 'নগ্বর, 
দ্বারা পরিমাপের প্রকৃত উদ্দেশ্ত সাধিত হইতে পারে না। তাই প্রতি বিষয়ে 
নগ্বরের পাশে শ্রেণীতে এ বিষয়ে ছাত্র কোন্‌ স্থান অধিকাৰ করিয়াছে (২য়, ৫ম, 
১০ম ইত্যাদি ) তাহাও লাঁপবদ্ধ করিতে হইবে। সাধারণতঃ আমর] ছাত্রের 


সকল বিষয়ের নম্বর একত্র যোগ করিয়া শ্রেণীতে তাহার স্থান নির্ণয় করি। কিন্তু শুধু 
পুরস্কার বিতরণ ব্যতীত ( প্রথম ২।৩টি ছাত্র ব্যতীত অন ছাত্রের! পুরস্কার পায় না) 
এরূপ স্থানি নির্ণয় করার অপর কোন সার্থকতা নাই। প্রতেঃক বিষয়ে শ্রেণীতে 


কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড ২৮৪ 


ছাত্রের স্থান পৃথকভাবে নির্ণয় করিলে তবে সে এ বিষয়ে পড়াশুনায় উন্নভি কি 
অবনতি করিতেছে তাহা বুঝ যাইবে। 


5. 0০-001৮160181 4৯001516168 : 


বিদ্যালয়ে খেলাধুলা, আবৃত্তি, বিতর্ক, গানবাজন1, অভিনয়, সমাজসেবা 
প্রভৃতি কার্ধের স্থযোগও ছাত্রদের দেওয়া ভয়। ছাত্রদের মধ্যে বিভিন্ন 
চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাঁশ সাধন করাই এসব স্থযোগ দেওয়াব প্রধান 
উদ্দেশ । বর্তমানে এপব বিষয়ের পারদর্শিত1 অর্জন কবিতে পারিলে তাহার 
প্রত্যক্ষ সামাজিক মুল্যও খুব কম নহে। অধিকন্তু যে স্থযোগ ছাত্রকে 
দেওয়া হইতেছে সে উতাদ্বাবা উপকৃত হইতেছে কিনা তাহা জানিবার 
জন্য পরিমাপের প্রয়োজন । মনে রাখিতে হইবে যে, এইসব ন্ষেত্রে আগাহের 
পবিমাপ না করিয়া পাব্দশি'তাব পবিমাপ করিতে হইবে । খেলাধুলায় কাহাবও 
খুব আগ্রহ থাকিতে পাবে, কিন্তু পারদর্শিতা নাও থাকিতে প্রাবে। পরিমাপের 
সময় আগ্রহকে বিবেচনার মধ্যে না আনিয়া পারদশি তারই পরিমাপ করিতে 
হইবে , তাহ] না হইলে একেব বদলে অপবকে পরিমাপ করিয়া আমরা ভ্রাস্তিতে 
পতিত হইব । যে শিক্ষক যে কো-ক্যারিকোলার এক্টিভিটিব ভারপ্রাপ্ত থাকিবেন 
তিনি ছাজ্দ্দের সেই একৃটিতিটি পবিমাঁপ কবিবেন। আগ্রহের পরিমাপের মত এসব 
ক্ষেত্রে দক্ষতার পবিমাপণ্ড ছয় মাস অস্তব, বসবে ছুই বার করিতে হইবে 
এবং দুইটি পরিমাপের ফলের ভিত্তিতে শেষ পরিমাপ করিয়া ছাজ্রের রেকড'- 
কাডে'র ভাবপ্রাঞ্ত শিক্ষকেব নিকট পাঠাইতে হইবে । মনে রাখিতে হইবে যে, 
যাহাতে সকল ছাত্র কাগুলিতে অংশ গ্রহণ কবিবার স্তযোগ পায় তাহার ক্ষন্য 
ছাত্রদিগকে ছোট ছোট দলে বিভক্ত করিয়া (৩০1৪০ জনের দল) এসব কার্ষের 
অনুষ্ঠানের ব্যবস্থা করিতে হইবে । প্রত্যেক বিষয়ের অনুষ্ঠানের ব্যবস্থা করিবাব জন্য 
একজন শিক্ষক ভারপ্রাপ্ত থাকিবেন। যে বিষয়ের অনুষ্ঠানের জন্তা বিদ্যালয়ে যথেষ্ট 
স্বযোগ নাই সে বিষয়ে ছাত্রদের পারদশি'তার পরিমাপ করার চেষ্টা না করাই ভাল। 


6১. 17617501059115 : 

আজকাল, বিদ্যালয়কে ছাত্রদেব মধ্যে আকাজ্ক্ষিত গুণাবলীর বিকাশ্তে 
জন্থ বিধিমত চেষ্টা করিতে হয়। যে-কোন কিছু বিকাশের বিধিমত চেষ্ট! 
করা হইলে, উহাকে বিধিমত পরিমাপের চেষ্টাও করিতে হয়। কিউমিউলেটিভ.- 


২৯৩৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


রেকডকার্ডে যেসব চারিত্রিক গুণের উল্লেখ করা হইয়াছে শিক্ষা্ষেত্রে 
তাহাদের প্রত্েকটির গুরুত্বই খুব বেশী; বিছ্যালয়েব স্বাভাবিক কার্যকলাপের মধা 
দিয়াই এসব গুণ প্রকাশ পাইয়া থাকে । কিন্তু চারিত্রিক গুণাবলী পরিমাপ করিতে 
গেলে কতকগুলি বিশেষ সাবধানতা আমাদেব অবলগ্ধন করিতে হয়। প্রথমেই 
কোন চারিত্রিক গুণ বলিতে আমরা ঠিক কি ধরণের ব্যবহার বুবি তাহা স্থির 
কবিয়া ফেলিতে হইবে , তাহা না! হইলে ভিন্ন ভিন্ন শিক্ষক একই গুণের পরিমাপ 
করিতেছেন মনে কবিলেও হয়ত প্ররুত পক্ষে ভিন্ন ভিন্ন গুণেরই পরিমাপ করিয়া 
বসিবেন। দৃষ্টাস্স্বরূপ উল্লেখ করা যাইতে পারে যে, এক আলোচনা সভার 
মাধ্যমে ছাত্রদের নেতৃত্ব ক্ষমতা (1,98097807 ) পরিমাপ করিতে গিয়া দুইজন 
শিক্ষকেব মধ্যে গুরুতর মতভেদ ঘটে। কোন ছাত্রকে এক শিক্ষক 'মাঝাবি 
হইতে উপরে” বলিয়া অভিমত প্রকাশ করেন অথচ অপর শিক্ষকের মতে সে 
“মাঝারি হইতে নীচে'। আলোচনাকালে প্রকাশ পায় যে, আলোচনা সভায় 
ছাত্রটি সবাপেক্ষা অধিক কথা বলিয়াছে বলিয়া প্রথম শিক্ষক তাহাব সম্বন্ধে এরূপ 
ধারণ! কবিয়াছেন, কিন্তু দ্বিতীয় শিক্ষক বুবাইয়৷ দিলেন যে, ছাত্রটি আলোচনা 
সভায় যথেষ্ট কথা বলিলেও অপর কেহ কোন বিষয়েই তাহার মতামত সমর্থন 
কবে নাই, বরং সকলে তাহার মতেব বিরুদ্ধতাই করিয়াছে । এই ৰিবেচনায় 
নেতৃত্ব ক্ষমতায় ছাত্রটি "মাঝারি হইতে নীচে বলিয়া তিনি অভিমত পোষণ 
করিয়াছেন। এই স্থলে নেতৃত্ব ক্ষমতা বলিতে ঠিক কি বুঝায় সে বিষয়েই প্রধানতঃ 
শিক্ষকদ্দেব মধ্যে মতভেদ ঘটিয়াছিল। যাহাতে এই অবস্থার হুষ্টি না হয় তাহার 
জন্য মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ষদ্‌ রেকর্ড কার্ডে প্রদত্ত প্রত্যেকটি চাবিত্রিক গুণের সংজ্ঞা 
নিয়লিখিতকপে নিদিষ্ট করিয়া দিয়াছেন । 
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২৯৮" শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


দ্বিতীয়তঃ, পারিপার্থিকের বিভিন্নতার ফলে একই মাচুষের ব্যবহার বিভি 
হইতে পারে। ধরা যাউক, যে ছাত্রের ইংরেজির ক্লাসে প্রচুর আত্মবিশ্বাস প্রকাশ 
পাইয়া থাকে, খেলার মাঠে হয়ত তাহারই আত্মবিশ্বাসের সম্পূর্ণ অভাব 
পরিলক্ষিত হয়। তাই বিভিন্ন পারিপাশ্বিকে ছাত্রের ব্যবহার পর্যবেক্ষণ করিয়া 
তবে তাহার চারিত্রিক গুণ সম্বদ্ধে ধারণ! করিতে হয়। একজন শিক্ষক 
স্বারা এই কায সম্ভব নহে । ছাত্রদিগকে ৭০1৮০ জনের দলে বিভক্ত করিয়! দুই 
বা ভিনজন শিক্ষকের উপর তাহাদের চারিত্রিক গুণাবলী পরিমাপের দায়িত্ব অর্পণ 
করিতে হইবে। ইহাদের মধ্যে একজন শিক্ষক এমন হইবেন যাহার শ্রেণী 
কক্ষের ভিতর ছাত্রের ব্যবহার পর্যবেক্ষণ করার প্রচুর সুযোগ আছে । অপর শিক্ষকের 
শ্রেণীকক্ষের বাহিরে ছাত্রের ব্যবহার লক্ষ্য করিবার স্থযোগ থাকিবে । প্রত্যেক 
শিক্ষকই ছয়মাদ অন্তর ছাত্রদের চারিত্রিক গুণাবলী স্বাধীনভাবে প্ররিমাপ করিয়া 
ফলাফল লিপিবদ্ধ করিবেন। তারপর ভারপ্রাপ্ত শিক্ষকগণ (২ বা ওজন) একত্র 
মিলিত হইয়া পরস্পরের স্বাধীন পরিমাপের ফলাফল পর্যালোচন1 করিয়া! কোন্‌ 
ছাত্রকে কোন্‌ চারিত্রিক গুণে পরিমাপ যন্ত্রের কোন্‌ বিভাগে ফেলিবেন ( 4১০৮৪ 
8592%89, 4 5978,£9, 73910 ৪৮91%89 ) সে সম্বন্ধে চুড়ান্ত সিদ্ধান্ত গ্রহণ 
করিবেন। বৎসরের শেষে ভারপ্রাপ্ত শিক্ষকগণ আবার ছাত্রদের চারিত্রিক গুণাবলী 
স্বাধীনভাবে পরিমাপ করিয়া দ্বিতীয়বার চূড়ান্ত সিদ্ধান্তে উপনীত হইবার জন্য 
একত্র মিলিত হইবেন। তারপর ছুইটি “চুড়ান্ত সিদ্ধান্তের” ফলাফল একত্র করিয়া 
বিবেচনা করিয়া তবে ছাত্রের চারিত্রিক গুণাবলীর পরিমাপের ফল নিশ্চিতরূপে 
স্থির করিবেন এবং তাহা ছাত্রের রেকভ€কার্ডের ভারপ্রাণ্থ শিক্ষকের নিকট 
লিপিবদ্ধ করিবার জন্য পাঠাইবেন । 


শেণীকক্ষের ভিতর ছান্রেরা আমাদের পড়ানোর ক্রটির জন্য অধিকাংশ 
সময়ই চুপচাপ বসিয়া থাকে; ফলে তাহাদের চারিত্রিক গুণাবলীর প্রকাশ 
শ্রেণীকক্ষের ভিতরে খুব বেশী হয়না। কিন্ত আধুনিক শিক্ষাপদ্ধতি অন্থযায়ী 
শিক্ষকগণ যদি অন্ততঃ কিছুটা 'একটিভিটি' (০8165) পদ্ধতিতে পড়ান এবং 
মধ্যে মধ্যে ছাত্রদের ছোট ছোট দলে বিভক্ত করিয়া প্রত্যেক দলকে একটি 
করিয়া শিক্ষা বিষয়ক সমশ্তার সমাধান ( কোন প্রশ্নের উত্তর করিতেও বল যাইতে 
পারে) করিতে বলেন ( ৫:০5 2096000 ) তবে একদিকে শিক্ষাদান কার্য যেমন 
উন্নততর প্রণালীতে চলিবে, অপরদিকে ছাত্রদের চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশেরও 


কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কা” ২৯৯ 


স্থযোগ তেমনি পাওয়া যাইবে । নূতন পদ্ধতিতে শিক্ষাদান কার্য চলিলে ছাত্র- 
শিক্ষক সন্বদ্ধও অধিকতর বন্ধুত্বপূর্ণ হইবে এবং ছাত্রদের চারিজ্রিক গুণাবলী আপনা 
হইতেই শিক্ষকদের নিকট প্রকাশিত হইবে। 


সর্শেষে মনে করিতে হইবে যে, একটি ছাত্রের সবগুলি চারিত্রিক গুণের 
পরিমাপ একসঙ্গে করিলে চলিবে না । পরীক্ষা-নিরীক্ষা করিয়া দেখ! গিয়াছে যে, 
এরূপ করিলে কোন ছাত্রকে কোন চাবিত্রিক গুণের পরিমাপে একবার উপরের ব! 
নীচেব বিভাগে ফেলিলে অপর গুণগুলির পবিমাপের সময়ে তাহাকে একই বিভাগে 
ফেলিবার একটা দুর্বলতা পরিমাপকের মনে হ্ট্টি হয়। তাই ছাত্রদের একটি 
দল (৪:০০) লইয়া তাহাদের সকলকে একবারে একটিমাত্র চারিত্রিক গুণের 
সম্বন্ধে পরিমাপ করিতে হয়। 


2. 0601061 1181 011708 €101)9 : 


এখানে প্রথমেই ছাত্রের মধ্যে কোন গুরুতর ব্যবহাব-সমন্তার (091)8%10০- 
0:001903 ) সৃষ্টি হইয়াছে কিনা তাহার উল্লেখ করিতে বণ! হইয়াছে। কোন 
ব্যবহার-সমস্া খুব গুরুতর না হইলে-_ইহাব সমাধানের জন্য বিশেবজেরর সাহায্য 
অত্যাবস্তক মনে না করিলে উহার উল্লেখ রেকরভকার্ডে না করাই উচিত । 
ছাত্রদের অযোগ্যতার (7)188)2116 ) উল্লেখ কর] সম্থদ্ধেও এ একই নীতি অন্ু- 
সরণ করিতে হইবে, (নিতান্ত অশ্লবুদ্ধি, খোঁড়া, খুব তোৎলা এইসব উল্লেখ করা 
যাইতে পারে )। ছাত্রের বিশেষ পট্রতার (৪2011) উল্লেখ করিবার সময় 
মনে রাখিতে হইবে যে, এঁ পটুতা এমন ধরণের হওয়া চাই যে, এঁ বয়সের 
ছাত্রদের মধ্যে তাহা সচরাচর দেখা যায় না । আমাদেব সবার্থসাধক বিদ্যালয়ে যে 
সাতটি বিশেষ বিষয় পড়িবাব স্থযোগ আছে তাহাদেব মধ্যে ছাত্র কোন্‌ বিশেষ 
বিষয় পড়িবে সে সম্বন্ধে রেকর্ড কার্ডের ভারপ্রাপ্ত শিক্ষককে মতামত দিতে 
হইবে । রেকভর্” কার্ডে যে সব তথ্য সগৃহীত হইয়াছে তাহার ভিতিতেই শিক্ষক 
&ঁ মতামত দ্বিবেন। তবে এইমত ছাত্র সম্বন্ধে চুড়াস্ত মত নহছে। কারণ 
"এ সম্বন্ধে চুড়ান্ত সিদ্ধান্তে উপনীত হইবার পূর্বে আরও নানারকমের 
তথ্য সংগ্রহ করিতে হয়। সবার্থসাধক বিদ্যালয়ে এই সম্বন্ধে চুড়ান্ত দিদ্ধাস্ত 
গাইডেন্স কমিটি (00198009 00707039699 ) গ্রহণ করিয়া থাকেন ( শেষ 
পরিচ্ছেদে দ্রষ্টব্য )। এই বিভাগে যতগুলি তথ্য লিপিবদ্ধ করার কথা আছে 


৪০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


তাহার সবগুপিই ভারপ্রাপ্ত শিক্ষক নিজের বিবে5ন! হইতে লিপিবদ্ধ করিবেন। 
তবে প্রয়োজনবোধে তিনি এ সম্বন্ধে প্রধান শিক্ষক ও টিচার কাউন্দিলা'রের সঙ্গে 
আলোচন1 করিবেন । 

কিউমিউলেটিভ, রেকডর্ণ কার্ড রক্ষা করায় অন্ুবিধা-_মাধ্যমিক 
শিক্ষা পদের নির্দেশ অনুসারে অনেক বিদ্যালয় কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড 
প্রস্তুত করিতে আরভ করিয়াছে, আবার অনেক বিদ্যালয় এখনও একাধে অগ্রসর 
হইতে ইতস্তত; করিতেছে । প্রথমেই সকলের মনে হইতেছে যে, শিক্ষকগণ 
কর্ধভারে যেভাবে ভারাক্রান্ত তাহাতে বেক কার্ড সুষ্ঠভাবে রাখার জন্য যে 
সময়ের প্রয়োজন তাহা তীহারা পাইবেন না। কিউমিউলেটিভ্‌ বেকর্ড কার্ড 
রাখাকে তাহারা “অতিরিক্ত কাজ” বলিয়া মনে করিতেছেন । অভিজ্ঞতা না থাকার 
দ্ররুণ কিউমিউলেটিভ্‌ বেকর্ড কার্ড রক্ষা করা এবং শিক্ষাদান কাষ যে অঙ্গাঙ্গিভাবে 
জড়িত ইহা তাহারা অন্তভব কবিতে পাবিতেছেন না। কিছুদিন পরপরই 
শিক্ষাদান প্রচেষ্টার ফলাফল ছাত্রদেব মধো কিৰপ হইল তাহ জানিতে না পাবিলে 
অন্ধের মত আর অগ্রসর হয় লাভ কি? বর্তমান জগতে সময় এবং কাধেব- 
পরিমাণের মণ্যে কেহই সামগ্রস্ত বিধান করিতে পারিতেছেন না; তাই কোন্‌ 
কার্ধাট অধিক গুকত্বপূর্ণ কোন্টি বা একটু গৌণ এই বিচার করিয়া কাজে অগ্রসর 
হইতে হয়। এই বিবেচনায় কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড প্রস্তুত কবা যে আমাদের 
বিদ্যালয়ের অনেক কায হইতে অধিক গুরুত্বপূর্ণ তাহাতে সন্দেহ নাই। প্রয়োজন 
হইলে অন্য কাষেব বিনিময়েও কিউমিউপেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড প্রস্তুত করার জন্য 
সময় দিতে হইবে। 

দ্বিতীয়তঃ, অনেকে মনে করেন যে, আমাদের শিক্ষাপদ্ধতি পরিবর্তত ন! 
হওয়া পর্যস্ত যথাযথভাবে কিউমিউলেটি 5. রেকভ+কার্ড রাখা সম্ভব নহে এবং 
রাখিয়াও বাস্তবক্ষেত্রে কোন লাভ হইবে না। অনেকেই আশঙ্কা করিতেছেন যে, 
ছাত্রদের আগ্রহ চারিত্রিক গুণাবলী প্রভৃতির পবিমাপ বিগ্যালয়ের বর্তমান 
পরিস্থিতিতে ুষ্টভাবে কর! সম্ভব নহে। কিন্তু এই পাপচক্রের (5101008 01019) 
অবসান যদি ঘটাইতে হয় তবে কোথাও না কোথাও ত আমাদের কাজ আরম্ত 
করিতে হইবে। আমরা বিশ্বাস করি যে, কিউমিউলেটিভ রেকড+কাড” রক্ষা করিতে 
চেষ্টা করিলেই বিদ্যালয়ের শিক্ষাদান পদ্ধতি কিছু না কিছু পরিবতিত হইতে আরম্ত 
করিবে। বর্তমান পরিস্থিতিতেও এরূপ পরিবর্তন কিছুই অপভ্ভব নহে এবং কোন 


কিউমিউলেটিভ, রেকড”কা্' ৩৬১ 


দিকেই (এমন কি দুল ফাইন্যাল পরীক্ষার ফলের কথা বিচার করিলেও) উহ! ক্ষতিকর 
হইবে না। প্রত্যেক বিদ্যালয়েই যদি নিয়লিখিত কার্ষগুলি কিউ মিউলেটি5-রেকড 
কাড” রক্ষার আম্মসাঙ্ক হিসাবে আরম হয় তবে সুষ্ুভাবে রেকর্ড-কার্ড বক্ষা 
করাও হয় এবং বিদ্যালয়ের শিক্ষাকাষও অধিকতর বৈজ্ঞানিক পন্ছতিতে 
পরিচালিত হয়--১। হ্বিক্লাব স্থাপন, ২। পাঠানুচীব আহ্ুসঙ্গিক-কাধাবলী 
( 00-০0711090191 90615106198 ) ছাজদের ছোট ছোট দলের অনুষ্ঠানে প্রবর্তন 
করণ, ৩। শ্রেণীকক্ষের ভিতর কিছু কিছু কর্মপ্রধান (৪০৮15) এবং দলগত 
কর্মপদ্ধতির শিক্ষা গ্রচলন করণ। বস্ততপক্ষে আমাদের অনেকে প্রগতিশীল যাধামিক 
বিগ্ভালয়ই এ ধরণেব শিক্ষাপদ্ধতির প্রবর্তন করিতে আবস্ত করিয়াছেন , তাহাদের 
স্থুল ফাইন্যাল পরীক্ষায় ফলও ভাল হইতেছে। উপরোক্ত ধবণের কায বিদ্যালয়ে 
প্রবতিত হইলে ছাত্রদের আগ্রহ, চাবিত্রিক গুণাবলী প্রভৃতির পরিমাপ শিক্ষাদীন 
কাষের পঙ্ষে সঙ্গেই চলিবে , উহার জন্ত তেমন কিছু পৃথক সময় দেওয়ার 
প্রয়োজন হইবে না। শিক্ষকদের পরস্পরের সঙ্গে মধ্যে মধ্যে আলোচনা করিবার 
জন্য এবং পবিমাপগুলি কাগজে কলমে লিপিবদ্ধ করার জন্য কিছুটা অতিরিক্ত 
সময় লাগিবে মাত্র। একটা মোটামুটি হিসাব কবিয়! দেখা গিয়াছে যে, কিউ- 
মিউলেটিভ্‌ রেকড”কাড প্রবর্তনের জন্য একজন শিক্ষকের সমগ্র বৎসরে ২৫৩৬ 
ঘণ্ট(ব অতিরিক্ত সময় প্রয়োজন হইতে পারে না। ইচ্ছা করিলে এ সময় 
শিক্ষকের গতানুগতিক কর্মস্চীর কিছুটা অদল বদল করিয়৷ বাহিব করা অসম্ভব 
নহে। আর একটি কথা নানা সময়ে নানা ধরণের পরিমাপের জন্য ছাত্রদের নাম 
শিক্ষকের বার বার প্রয়োজন হইবে । তাই বিদ্যালয়ের সকল ছাত্রের নাম ছাপাইয়া 
লইলে কাজের অনেরুট। ম্ববিধা হয়। একপ ছাপার ব্যয়কে মাধ্যমিক শিক্ষা 
পর্ধদ্‌ “অনুমোদিত ব্যয়” বলিয়া গণা কবিবেন আশা করা যায়। রেকর্ড কার্ড 
রক্ষার কাধে নিষ্ঠাই সর্বাপেক্ষা বড় কথা। নিষ্ঠা থাকিলে কোনরূপ পরিমাপ 
করাই অসম্ভব হইবে না। আবার কখনও যদি কোন পবিমাপ সন্বদ্ধে শিক্ষকের 
মনে সন্দেহ থাকে তবে পরিমীপের ফল লিপিবদ্ধ করাব সঙ্গে সঙ্গে তাহার পাশে 
তিনি নিজ মন্তব্য লিখিয়া রাখিবেন , কিউমিউলেটিভ রেকর্ড কার্ডের সকল 
পরিমাপের পাশেই এরপ মন্তব্য লেখা চলে। 

অনেক বিষ্ঠালয়ের প্রধান শিক্ষক এবং অপরাপর শিক্ষকগণ কিউমিউলেটিভ, 
রেকর্ড কার্ড রক্ষা কবার গুরুত্ব এবং উহা বক্ষা পদ্ধতি সম্বন্ধে সম্পূর্ণ অবহিত নহেন 


৩০২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বলিয়াও বিগ্ভালয়ে এ ধরণের রেকর্ড কার্ড রক্ষা! করার অন্থবিধা হইতেছে । এই 
অন্ুুবিধা দুর করিবার জন্য বিভিন্ন শিক্ষণ-শিক্ষা বিদ্যালয়ের সহিত সংযুক্ত এক্সটেনশন 
সাভিন ভিপার্টমেণ্ট (00692082070 9:109 1060870006176) ও বুরো৷ অব এডুকেশ- 
নেল এও সাইকোলজিক্যাল রিদার্চ (35288.০৫ 70750861028] & 7০৪ ০:০1021081 
চ88588101) ) শিক্ষকদের সঙ্গে বিভিন্নস্থানে, আলোচনা সভায় মিলিত হইয়া 
কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড রক্ষা করা সম্বন্ধে আলোচনা করিতেছেন। রেকর্ড 
কার্ড বক্ষা! করার ব্যাপারে কোন সংশয় উপস্থিত হইলে উপরোক্ত বুরোর সহিত 
আলোচনা করিতে মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ বিদ্যালয়গুলিকে নির্দেশ দিয়াছেন। কিন্তু 
দীর্ঘ-মেয়াদী পরিকল্পন! হিসাবে প্রতোক শিক্ষণ-শিক্ষা বিদ্যালয়ে কিউমিউলেটিভ 
রেকর্ড কার্ড রক্ষা সম্বন্ধে বিস্তাবিত বান্তবধমী আলোচন] হওয়া গ্রয়োজন। কিউ- 
মিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড রক্ষা করা শিক্ষগ-শিক্ষা বিদ্যালয়ের ছাত্রদের হাতে কলমে 
কাজের (0:806108] ০2) অন্ততুক্ত হওয়া উচিত । 


অনুশীলনী 
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10810) 1)68,0৭ 800 901009 ৪010 1)9808 07062: 8৮ 18898% 0706 107817) 11680. 60 
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চত্রুর্দশ গারিচ্ছোদ 
শিক্ষ। সংস্কার 
শিক্ষাক্ষেত্রে যুগীন্তকারী পরিবর্তন_ স্বাধীনতা লাভেব দ্বাদশ বৎসরের 


মধ্যে ভারত অন্তান্য ক্ষেত্রের ন্যায় শিক্ষাক্ষেজেও যুগান্তকারী পরিবর্তনের 
সম্মুখীন হইয়াছে। জাতীয় শিক্ষাপদ্ধতির প্রবর্তন বাতীত দেশ যে আকাজ্ষিত 
উন্নতিব পথে অগ্রমর হইতে পারে ন' এ সন্ধে আমরা সকলেই স্থিরনিশ্চয়। তাই 
শিক্ষাপদ্ধতি জাতীয়করণের উদ্দেশ্ঠে প্রাথমিক, মাধ্যমিক এবং বিশ্ববিষ্ভালয়ের 
শিক্ষাপদ্ধতিতে গুরুত্বপূর্ণ পরিবর্তনের চেষ্টা চলিতেছে । এই পরিবর্তনগুলি এত 
যুগাস্তকারী এবং তাহাদিগকে এত দ্রুত বপাগ্িত করার চেষ্টা চলিতেছে যে 
অনেক সময় আমরা বিভ্রান্ত হয়া পড়িতেছি। মনে ম্বতঃই প্রশ্ন 
জাগিতেছে যে, আমরা ঠিক পথে অগ্রসর হইতেছি কিনা! দীর্ঘদিনের 
সংস্কার আপনা হইতেই আমাদেব মনে নূন পরিবর্তনে বিরুদ্ধে বিদ্রোহ 
জাগাইতেছে। পরিবর্ঠনগুলিব স্বপক্ষে ও বিপক্ষে তুমুল অ'লোচনা চলিভেছে। 
জাতি হিসাবে অনেক ক্ষেত্রেই আমরা সম্পূর্ণপে এখনও মনস্থির করিয়া 
উঠিতে পারিতেছি না। বিশেষতঃ পরিবর্তনগুলির মাত্র সুচনা হইয়াছে। 
উহারা পূর্ণতালাভ কবিয়া আমাদের শিক্ষা! ব্যবস্থাকে নব কলেবব দিতে 
হইলে গ্রতিক্ষেত্রেই আরও অনেক পরিবর্তনের প্রয়োজন এবং এ পরিবর্তন 
স্চিস্তিত আলোচনা এবং পরীক্ষা-নিবীক্ষার ভিত্তিতে প্রবর্তিত হওয়া বাঞ্থনীয়। 
কাজেই আমাদের শিক্ষাপদ্ধতি জাতীয়করণের উদ্দেশ্টে যে সব পরিবত্তনের 
প্রয়োজন অনুভূত হইতেছে তাহাদেব বিশ্লেষণ এবং আলোচনা অপরিহার্য। 

মনে রাখিতে হইবে যে, আধুনিক জগতে জাতির উন্নতি বা অবনতি 
প্রধানতঃ শিক্ষার উপব নির্ভর কবে, জাতীয় শিক্ষাব্যবস্থা সু ও উন্নত 
হইলে জাতির অগ্রগতি অনিবার্ধ। আবার শিক্ষাক্ষেত্রে ভালমন্দ, ভ্রম-প্রমাদ 
অবিলম্বে ধরা পড়ে না। কোন শিক্ষা ব্যবস্থার ফলাফল প্রত্যক্ষ করিয়া 
বিচার করিতে হইলে অস্ততঃ পনের বিশ বংসর অপেক্ষা করিতেই হুইবে। 
অধিকত্ত দীর্ঘদিন পরে ভ্রম প্রমাদ প্রত্যক্ষ হইলেও সংশোধন কঠিন হইয়া 


৩৯৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


ঈাড়ায়। খুব গভীরভাবে চিন্তা বা আলোচন! না করিয়া এবং ফলাফল 
সম্বন্ধে যথাসম্ভব স্থিরনিশ্চয় না হইয়া শিক্ষাসংস্কারে ব্রতী হওয়া বাঞ্চনীয় 
নহে। তাই, স্বাধীনতা লাভের পর আমাদের দেশে শিক্ষা সংস্কারের যে 
চেষ্টা চলিতেছে তাহার সংক্ষিপ্ত আলোচন। কবা হইল। 
ইংরেজ রাজত্বের প্রারস্তে আমাদের শিক্ষাব্যবস্থা_ইংবেজ রাজত্বের 
প্রারস্তে ভারতে তিন রকম শিক্ষাব্যবস্থা চালু ছিল। টোলের মাধ্যমে সংস্কৃত, মক্তব ও 
মাদ্রাসার সাহাযো আরবী ও ফার্সী এবং পাঠশালায় মাতৃভাষায় মোটামুটি লিখন- 
পঠন ও ব্যবহারিক গণিতের জ্ঞান দেওরা হইত। উপরোক্ত তিন প্রকার শিক্ষা" 
ব্যবস্থার মধ্যে কোন সংযোগ ছিল না-টোল, মক্তব ও মাদ্রাসা এবং পাঠশালার 
শিক্ষাব্যবস্থা সম্পূর্ণরূপে অন্তনিরপেক্গ ছিল। একের শিক্ষার বিষয়বস্ত অপর 
হইতে পৃথক ছিল। কোন শিক্ষাব্যবস্থাতেই ভ|রতেব জনসাধারণের শিক্ষাব সুযোগ 
ছিল না। সাধারণতঃ ব্রাহ্ষণরাই টোলের শিক্ষার স্থযোগ পাইতেন। অধিকাংশ 
মুদলমানই দুহ এক বৎসর মক্তবে যাতায়াত করিতেন বটে কিন্তু খুব অল্প সংখ্যকই 
মক্তবেব পাঠ শেষ কবিয়া মাদ্রাসা পাঠ গ্রহণ করিত। পাঠশালার শিক্ষা 
অধিকতর সাবজনীন ছিল বটে কিন্তু বিশেষ কবিয়া ব্যবসায়ীবা এবং সমৃদ্ধ 
চাষীরাই জীবনের প্রত্)ক্ষ প্রয়োজনে এই শিক্ষাব্যবস্থার স্থধোগ গ্রহণ কবিত। 
টোল এবং মক্তব-মাক্রাদার শিক্ষার সঙ্গে ব/বহারিক জীবনের সম্বন্ধ খুবই অল্প 
ছিল। ব্রাহ্গণগণের যাজন কাধে এবং মুদলমাণদেব মক্তবে মৌলবী হওয়া ব্যতীত 
২স্কৃত, আরবী এবং ফাব্পী শিক্ষার দৈনন্দিন জীবনে আর কোন সার্থকতা ছিল 
না। অবশ্ঠ বাহারা কবিরাজী বা হুকিমিকে বৃত্তি হিসাবে গ্রহণ করিতেন 
তাহাদের এই শিক্ষা কাজে লাগিত। সবাপেক্ষা গুরুতর কথা এই যে প্রাকৃতিক 
বিজ্ঞানে আধুনিক জগৎ যে উৎকর্ষ লাভ করিতেছিল এবং তাহার ফলে যন্ত্র সভাতার 
যে প্রসার ঘটিতেছিল টোলের বা মক্তব-মাদ্রাসার শিক্ষায় তাহার কোন পরিচয়ই 
মিলিত না। ফলে, এই শিক্ষাব্যবস্থা আধুনিক জগতের পক্ষে একেবারেই অনুপযুক্ত 
ছিল। তাই ইহার প্রসার দিনদিনই সংকুচিত হইয়া আমিতেছিল। পাঠশালার 
শিক্ষা ব্যবহারিক জীবনের সঙ্গে সন্বন্বযুক্ত হইলেও ইহ! প্রাথমিক জ্ঞানদান বাতীত 
বেশী কিছু করিতে পারিত না। মোট কথা ইংরেজ রাজত্বের প্রারস্তে জনসাধারণের 
জীবনের চাহিদা মিটাইতে পারে, দেশকে আধুনিক জ্ঞান-বিজ্ঞানে সমুহ্ধ করিতে 
পারে এমন কোন শিক্ষাব্যবস্থা ভারতে চালু ছিল না। 


শিক্ষা সংসার ৩৫ 


ইংরেজি শিক্ষাকে ভারতে সাদরে বরণ-_ফলে উনবিংশ শতাব্দীতে 
( ১৮৩২ শ্রীঃ ) মেকলে সাহেব (14%980195 ) কতৃক ইংরেজি শিক্ষ। প্রবর্তনের 
সঙ্গে সঙ্গে ভারতবাসী উহাকে সাদরে বরণ করিয়া! লইল। আমাদের দেশে 
ইংরেজি শিক্ষার প্রসারের ইতিহাসকে আপাতদৃষ্টিতে কিছুটা বিস্ময়কর বলিয়াই মনে 
হয়। যে ইংবেজ শাসনকর্তাগণ ইহার প্রবর্তন করেন অল্পদিন মধ্যে তাহারাই এই 
শিক্ষার অপ্রাথিত ফল দেখিয়। উহার প্রসার চেষ্টায় উদ্যমহীন হইয়! পড়েন। কিন্তু 
বিশেষ করিয়া আমাদেরই আপ্রাণ চেষ্টার ফলে ( কখনও কখনও ইরেজ শাসন- 
কতাদের বিরোধিতা সত্বে৪ ) আশাতিবিক্ত দ্রুতগতিতে ইংরেজি শিক্ষার প্রসার 
লাও ঘটে । অথচ এই শিক্ষাব্যবস্থার সঙ্গে আমাদের জাতীয় সংস্কৃতি, লমাজ- 
ব্যবস্থা বা দৈনন্দিন জীবনযাত্রাব কোন সম্ন্ধই ছিল না। বিদেশি শাসনকতাগণ 
ইংবেজি জান! দেশয় বর্নচারী সংগ্রভেব উদ্দেশ্টে এই শিক্ষার গ্রচলণ করিয়াছিলেন। 
পাশ্চান্তযভাবে অনুপ্রাণিত ইংবেজ বাজত্বেব একদল ভারতীয় সমর্থক সৃষ্টি করাও 
উহাব অন্যতম উদ্দেশ্য ছিল। ইংরেজি ভাষা শিক্ষাৰ উপবই অধিকতর গুরুত্ব 
দেওয়া হইত । আম্বষঙ্গিকভাবে ইতিহাস, ভূগোল (পাশ্চাত্য ও ভারতীয়) প্রভৃতি 
বিষয় সামান্য সামান্ত শিক্ষ। দেওয়া হইত | এক কথায় ইওবোপে যাহাকে "লিবারেল 
এডুকেশন) (10818177088 6102 ) বলে তাহাই আমাদের দেশে গ্রবতিত 
হইয়াছিল। ইংলগ্ডের “গ্রামার স্কুল”এর ছাীচে আমাদের মাধ্যমিক বিগ্ভালয়গুলি 
গডিয়া উঠিতেছিল। 

ইংরেজদেব উদ্দেশ্য যাহাই থাক না কেন ভারতীয়গণ কিন্তু সম্পূর্ণ ভিন্ন উদ্দেশ্যে 
ইংবেজি শিক্ষাকে গ্রহণ করিয়াছিল । কৃষির অধোগতি এবং কুটির-শিল্পের ধ্বংসের ফলে 
মধ্যবিত্ত শ্রেণী বৃত্তিহীন এবং দরিদ্র হইয়া পড়ে। ইংরেজি শিখিয়া সবকারী চাকুরি 
এবং ইংরেজ ব্যবসায়ীদের সঙ্গে কাজ তাহা'দগকে আথিক সংকট হইতে রক্ষা 
করে। বিশেষ করিয়া মধ্যবিত্ত শ্রেণীর উৎসাহ এবং চেষ্টাব ফলেই আমাদের 
দেশে পাশ্চাত্ত শিক্ষার প্রসার ঘটে । এই শিক্ষার আর একটি সুবিধা ছিল এই যে, 
জাতি-ধর্ম নিবি'শেষে সক্টেই এই শিক্ষাৰ সমান স্ৃযোগ গ্রহণ করিতে পারিত। 
ইংবেজি শিক্ষা যুক্তিবাদী এবং জীবন সম্বদ্ধে আধুনিক দৃষ্টিভঙগীর উপর প্রতিষ্িত 
ছিল। 

ইংরেজি শিক্ষার অন্ুুপযুক্ততা-_ অল্পদিন মধ্যেই কিন্তু প্রবর্তিত ইংরেজি 
শিক্ষার দোষ-ভ্রুটি সকলের চোখেই ধরা! পড়িতে লাগিল। প্রধানত: .যে চাকুরি 

২৬ 


৩০৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


পাওয়ার উদ্দেশ্যে এই শিক্ষাকে বরণ করিয়া লওয়া হইয়াছিল, ইংরেজি শিক্ষিত 
লোকের সংখ্যা বৃদ্ধির সঙ্গে সঙ্গে তাহা দুপ্রাপ্য হইয়া উঠিল। ইংরেজি শিক্ষিত 
বেকার যুবক অন্ত কোন কাজ সংস্থান করিতে না পারিয়! ইংরেজি স্কুল খুলিল এবং 
ইংরেজি শিক্ষিত বেকারের সংখ্যা আরও বাড়াইয়৷ তুলিতে লাগিল। ভারতীয় 
সমাজ ও সংস্কৃতির সহিত £কোনকালেই এই শিক্ষার কোন যোগস্থত্র ছিল ন!। 
অপরদিকে আধুনিক জ্ঞান-বিজ্ঞান ও যন্ত্রজগতের অগ্রগতির সহিত এই শিক্ষা তাল 
রাখিয়া চলিতে পারিতেছিল না। চাকুরি সংগ্রহ করিতে না পারিলে বাস্তব- 
জীবনে এই শিক্ষার আর কোন সার্থকতাই ছিল না । আবার জাতি ধর্ম-নিবি'শেষে 
সকলের জন্য ইংরেজি শিক্ষার দ্বার উন্মুক্ত থাকিলেও এই শিক্ষাব্যবস্থায় প্রবণতার 
বিভিন্নতা অনুসারে শিক্ষার স্থযোগ না থাকায় অনেকেই এই শিক্ষালাভের চেষ্টায় 
ব্যর্থ হইতে লাগিল__ফলে প্রতি পরীক্ষায়ই অরুতকাধ ছাত্রের সংখ্যা! বাড়িতে 
লাগিল। 

শিক্ষা সংস্কীর কমিশন_এই শিক্ষাব্যবস্থা চালু হুওয়ায় সঙ্গে সজেই 
চিন্তাশীল ব্যক্তিরা ইহার সংস্কারের কথ ভাবিতেছিলেন। এ বিষয়ে পরামশ 
দেওয়ার জন্য সময়ে সময়ে আমাদের ইংরেজ শাসনকতাগণ নানা কমিশন নিয়োগ 
করিয়াছেন। এই কাজে 'হাণ্টার কমিশন” (১৮৮২ খ্রীঃ), ইউনিভারসিটি কমিশন 
(১৯০২ খ্রীঃ), কলিক।ত1 ইউনিভারমিটি কমিশন ( ১৯১৭ খ্রীঃ), হার্টল কমিটি 
(১৯২৯ খ্রীঃ )এর নাম বিশেষভাবে উল্লেখ করা যাইতে পারে। প্রত্যেকটি কমিশন 
নিজ নিজ নির্দিষ্ট ক্ষেত্রে শিক্ষা সমস্যা সম্বন্ধে বিশদ আলোচন1 করিয়া সংস্কারের জন্য 
নুচিস্তিত পরামর্শ দিয়াছেন। কিন্তু স্বাধীনতা লাভের পূর্ব পধস্ত কোন কমিশনের 
স্থপারিশই আংশিকভাবে ব্যতীত সম্পূর্ণ কাধে পরিণত করার চেষ্টা হয় নাই। 
শিক্ষা-সংস্কারের কাজ এত জটিল, এত অর্থ ও পরিশ্রমসাধ্য এবং ইহা সমাজ সংস্কার 
ও অর্থ নৈতিক পরিবর্তনের সহিত এমনভাবে জড়িত যে বিশেষ করিয়া বিদেশী 
সরকার এই কাজে অগ্রনর হইতে সাহম পান নাই । 

কিন্তু হ্বাধীনতা লাভের পর সকলেই বুঝিল ষঁ শিক্ষা সংস্কার ব্যতীত 
আমাদের জাতীয় অগ্রগতি সম্ভব নয়__আমাদের অর্থ নৈতিক অগ্রগতির চেষ্টা, 
পাঁচশাল৷ পরিকল্পনা, নৃতন সমাজবাবস্থা গড়িয়া তুলিবার উদ্যম সবকিছুই উপযুক্ত 
শিক্ষাব্যবস্থার অভাবে ব্যর্থ হইবে। তাই হ্বাধীনতালাভের পরই ভারত সরকার 
ইউনিভারমিটি এডুকেশন কমিশন (১৯৪৮ খ্রীঃ) ও সেকেপ্তারী এডুকেশন কমিশন 


শিক্ষা সংস্কার ৩০৭ 


(১৯৫৩ গ্রীঃ) নিয়োগ করেন এবং বিশ্ববিগ্তালয় ও মাধ্যমিক বিগ্ালয়ে শিক্ষা 
যথাক্রমে এ কমিশনগুলির সুপারিশ কার্ধে পরিণত করিবার চেষ্টা করিতে 
আরম্ত করেন। প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে ইত্তিপূর্বে্ বুনিয়াদী শিক্ষার প্রবর্তনকে 
-স্কাবের ভিত্তি বলিয়৷ গ্রহণ করা হইয়াছিল । 

শিক্ষাব্যবন্থায় ভালমন্দ বিচারের মানদণ্ড-_আমরা যখন নিজেদের 
শিক্ষাব্যবস্থা পুনর্গঠনে বদ্ধপরিকব, তখন শিক্ষাব্যবস্থার ভালমন্দ বিচারের মাপকাঠি 
সম্বদ্ধে আলোচনা! কবিলে ইহা আমাদেব শিক্ষা সংস্কার প্রচেষ্টাকে ঠিক পথে চালিত 
করিতে সাহায্য করিবে। শিক্ষাব্যবস্থা সম্থন্ধে সবপ্প্রথম একথা মনে রাখিতে 
হইবে যে, প্রাথমিক স্তরে ইহা হইবে সাবর্জনীন ও বাধ্যতামূলক | বর্তমান 
সভ্যতার কিছুট! জ্ঞানলাভ না৷ করিলে কেহই সমাজে নিজের প্রকৃত স্থান করিয়া 
লইতে পাবে না ব! দেশেব উপযুক্ত নাগরিক হইতে পাবে না। কাজেই ব্যক্তির 
বিকাশের প্রয়োজনেই হউক আব দেশের উন্নতিব জন্তই হউক অন্ততঃ প্রাথমিক 
স্তরে শিক্ষাকে সাব্গণীন ও বাধ্যতামূলক করা! একান্ত প্রয়োজন। দ্বিতীয়তঃ 
প্রাথমিক শিক্ষা এমন হওয়। প্রয়োজন যাহাতে ইহা ভবিষ্তৎ শিক্ষার বা সমাজ 
জীবনে বুনিয়াদ গঠন করিতে পারে । এই বুনিয়াদ আবাব ধনী দরিদ্র সকলের 
পক্ষে মমান হওয়া উচিত। তাহা না ভইলে দেশে প্রকৃত গণতন্ত্র প্রতিষ্ঠিত হইতে 
পারে না। 

গণতান্ত্রিক সমাজে শিক্ষাৰ উপবই জীবনের উন্নতি-অবনতি নির্ভর করে। 

তাই শিক্ষাক্ষেত্রে জাতি-ধর্ম অর্থ-প্রবণতা৷ নিবিশেষে সকলে সমান সুযোগ ন! 
পাইলে কিছুতেই গণতান্ত্রিক সমাজ-বাবস্থা প্রতিঠিত হইতে পারে না। কোন্‌ 
শিক্ষাব্যবস্থা উপরোক্ত নীতি কতখানি কার্ধে পবিণত করিতে পারিয়াছে ইহা 
তাহার ভাল-মন্দ বিচারেব দ্বিতীয় মানদণ্ড । 

তৃতীয়তঃ শিক্ষার একম্তরের সহিত অপব স্তরেব অঙ্গাঙগী সম্বন্ধ থাকা প্রয়োজন। 
শিক্ষার কোন স্তরই অন্ধগলি হইবে ন।_এক স্তর হইতে উন্নততব স্তরে 
উন্নীত হইবার স্বাভাবিক স্থযোগ থাকিবে । প্রাথমিক শর হইতে মাধ্যমিক 
স্তরে এবং মাধ্ামিক স্তর হইতে বিশ্ববিচ্যালয় স্তরে প্রবেশ করিবার শ্বাভাবিক 

'্ুযোগ ছাত্রদের থাকিবে, তা তাহারা যে বিষয়েই পড়াশুনা! করুক না কেন। 
এরূপ না হইলে শিক্ষার মূল উদ্দেস্ত অর্থাৎ ব্যক্তিত্বের পূর্ণবিকাশ বার্থ হইয়া 
যাইবে_.উর্নত হইতে উন্নততর শুরে লইয়া গিয়া শিক্ষা প্রত্যেককে পুর্ণ , 


৩০৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বিকাশের স্থযোগ দিতে না পারিলে সে শিক্ষা বার্থ বলিয়া পরিগণিত হইবে । 
আবার, প্রতিদেশের শিক্ষাব্যবস্থায় সামগ্রিকভাবে কতরুগুলি মূল উদ্দেশ্য 
থাকে । শিক্ষার প্রত্যেক স্তরের ভিতর দিয়াই উহাদিগকে সার্থক করিয়া 
তুলিবার চেষ্টা করা হয়। তাই শিক্ষার এক স্তরের সঙ্গে অপর স্তরের 
স্বাভাবিক সম্বন্ধ থাক বিশেষ প্রয়োজন । 

একদিকে শিক্ষার এক স্তরের সঙ্গে অপর স্তরের যেমন অঙ্গাঙ্গী সম্বন্ধ থাকিবে 
অপর দিকে আবার তেমনি শিক্ষাৰ প্রত্যেক স্তর ন্বয়ং সম্পূর্ণ হইবে। শিক্ষার 
একম্তর শেষ করিয়া ছাত্র যদি অপর জ্তরে প্রবেশ নাও করে তবুও 
যেন তার শিক্ষা ব্যর্থ না হয়। সে সরাসরি সংসারে প্রবেশ করিলেও লব্ধ 
শিক্ষা যেন তাহার কাঙ্দে লাগে। তাই '্রতিশ্তরের শিক্ষার বিষয়বস্তর 
সহিত জীবনের প্রত্যক্ষ সম্বদ্ধ থাক! প্রয়োজন । স্তর-নিবিশেষে শিক্ষার প্রতিটি 
অভিজ্ঞতাই আত্মোন্নতিকারক হওয়া প্রয়োজন। তাই প্রতি স্তরের শিক্ষাব্যবস্থার 
ভালমন্দের বিচার তাহার নিজের পবিধির মধ্যে করিতে হইবে। 

প্রাথমিক, মাধামিক ইত্যাদি বিভিন্ন স্তবেব শিক্ষার ভালমন্দের বিচার 
করিতে হইলে উহাবা ছাত্রদের সমাজ জাবনের ভন্য কতখানি প্রস্তুত করিতে 
পাবিয়াছে তাহা যে বিবেচনা কব] প্রয়োজন এ বিষয়ে কাহারও দ্বিমত নাই। 
বিদ্যালয় সমাজ দ্বাবাই পরিচালিত এবং সমাজকে উন্নততব কবিয়া তাহাকে 
দৃঢ় ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠা করাই বিদ্যালয় স্থাপনের উদ্দেম্ত। ব্যক্তির দিক 
দিয়া বিবেচনা করিলেও যে শিক্ষা তাহাকে সমাজের মধো সার্থক জীবন 
যাপনে সাহায্য করিবে না, তাহা! তাহার নিকট অনেকখানিই অর্থহীন। 
ছাত্রের ভবিষ্যৎ জীবনের কথা ভাবিয়া শিক্ষার ব্যবস্থা করিলে তবেই তাহা 
সার্থক হয়। 

শিক্ষা একদিকে যেমন ছাত্রকে সমাজে জীবন যাপনের উপযুক্ত করিয়া 
তুলিবে অপরদিকে উহা তেমনি তাহাকে বাক্তিত্ব বিকাশের পূর্ণ যোগ 
দিবে। সমাজে সার্থক জীবন যাপনের প্রস্তুতি এবং ব্যক্তিত্বের পূর্ণ বিকাশের 
অনুকুল অভিজ্ঞতা লাভ, শিক্ষাব্যবস্থায় একে অপরের পরিপূরক । সামাজিক 
অভিজ্ঞতার মাধামেই ব্যক্তিত্বের বিকাশ হয় আবার পূর্ণ ব্যক্তিত্ব বিকাশ গ্রাঞ্চ* 
মানুষই সমাজে সার্থক জীবন যাপন করিতে পারে। বিদ্যালয়ের প্রতিটি 
অভিজ্ঞতা ছাত্রের ( বতমান)) জীবনের প্রয়োজনের সহিত সংশ্লিষ্ট হইলে ডুবে 


শিক্ষা সংস্কার ৩০৯ 


উহ ছাত্রের ব্যক্তিত্ব বিকাশের সাহায্য করে। ছাত্রের (বর্তমান ) জীবনের 
চাহিদার (76948 ) ভিত্তিতেই বিদ্যালয়ের কর্মনচী ঠিক করা উচিত। 

'শিক্ষাণ অর্থই যখন বিশেষ উদ্দেশ্ত লইয়! ছাত্রদের বাবহার পরিবর্তনের 
বিধিমত চেষ্টা! করা, (70349096100 18 609 ৪58682028610 866920106৪6 
170911108 6107. 01 1082095100৮ 101] 80 9180 10. 1৪) তখন শিক্ষা 
বাবস্থার বিচাবে তাহার যুল উদ্দেশ্টের উপর গুরুত্ব দেওয়া অবশ্যই প্রয়োজন । 
প্রত্যেক জাত্তিই বিশেষ আদর্শের ভিত্তিতে নিজেব সমাজ ব্যবস্থা গড়িয়৷ 
তুলিতে চায়। জাতীয় জীবন দর্শনের সহিত শিক্ষাবাবস্থার আদর্শের ঘনিষ্ঠ 
সম্বন্ধ থাক! প্রয়োজন। উহা একদিকে জাতীয় জীবন দর্শনেব পবিপোষণ 
করিবে, অপর দিকে আবার তাহাকে উন্নততর কবিতেও চেষ্টা কবিবে। 

শিক্ষাধাবস্থার মূল উদ্দেশ্ত হইবে জাতির প্রতে)ক সভ্যের আপন আপন 
আগ্রহ ও ক্ষমতা! অন্পারে শিক্ষার সর্বাঙগীণ বিকাশ লাভে সাহায্য করা! এবং 
দ্রেশেব সমুদ্ধি, জাতির জীবন-দর্শন, সভ্যতা ও কৃষ্টিকে উন্নততর স্তরে লইয়া 
যাওয়া । শিক্ষার স্তরে স্তবে উদ্দেশ্টের পার্থক্য থাকিলেও প্রতিস্তবের শিক্ষাই 
শিক্ষাৰ মূল উদ্দেশ্টের পবিপোষক হওয়া প্রয়োজন । 

সর্বশেষে একথাও মনে রাখিতে হইবে যে, শিক্ষা পদ্ধতির উপর শিক্ষার 
ভালমন্দ অনেকখানি নির্ভর কবে। বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে শিক্ষা না পাইলে 
একক্ষেত্র হইতে অপব ক্ষেত্রে জ্ঞানেব সংক্রমণ (11015108191 01 199%0]104 ) 
তয় না। ফপে বাস্তব ক্ষেত্রে এপ জ্ঞানের প্রয়োগ হয় না, ব্যক্তিত্বের 
বিকাশেও উহা সাহায্য করে না। এইরূপ জ্ঞান সংগ্রহকে অপচয় ভিন্ন আর 


কিছুই বলা যাইতে পারে না। যে শিক্ষা ব্যবস্থায় বেগ্ঞানিক পদ্ধতিতে শিক্ষা 
দেওয়া হুয় না উহা! আধুনিক জগতে অচল। 


প্রাথমিক শিক্ষা লংস্কার_-উপরে আলোচিত মানদণ্ড দিয়া বিচার করিলে 
আমাদেব কোন স্তরেব শিক্ষা ব্যবস্থাকেই সন্তোষজনক মনে হয় না। 
প্রতি্্তি অনুযায়ী স্বাবীন্তা লাভের দশ বৎসরের মধ্যে প্রাথাঁমক শিক্ষাকে 
আমরা সার্বজনীন ও বাধ্যতামূলক করিতে পারি নাই। গণতান্ত্রিক দেশের 
নাগরিকরূপে কাজ করিতে হইলে যে নিয়তম শিক্ষার প্রয়োজন তাহাব 
ব্যবস্থাও আমরা আজ পর্যন্ত সকলের জন্য করিয়া উঠিতে পারি নাই। 
অধিকন্ত প্রাথমিক স্তরে আমরা যে শিক্ষা ব্যবস্থার প্রবর্তন করিয়াছি তাহা! 


৩১৩ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


্বয়ং-সম্পূর্ণ নহে। একশত বৎসর পৃরে পাঠশালার শিক্ষা শেয করিয়া 
সংসারে প্রবেশ করিলে হয়ত এ শিক্ষা! জীবনে সরাসরি কাজে লাগিত ; কিন্তু সমাজ 
পরিবর্তনের ফলে বর্তমান সমাজের সহিত পাঠশালার শিক্ষার সম্বন্ধ খুবই 
সামাস্থ। ফলে মাধ্যমিক বিগ্যালয়ে পাঠ চালাইতে না পারিলে ছাত্রের 
কাছে গতানুগতিক প্রাথমিক শিক্ষা ব্যর্থ হইয়া যায়। প্রাথমিক শিক্ষার নিজস্ব 
ত্বতন্ত্র কোন পার্থকতাই থাকে না। মাধ্যমিক শিক্ষার জন্য প্রস্তুত করা ভিন্ন 
তাহার অপর কোন উদ্দেশ্য নাই। প্রাথমিক শিক্ষার কাল বর্ধিত করিতে না 
পারিলে এই ক্রটীর সংশোধন হইবে না। 

গতানুগতিক প্রাথমিক শিক্ষাকে সংস্কারের উদ্দেশ্রেই মহাত্মাজী বুনিয়াদী শিক্ষার 
প্রবর্তন করেন । বুনিয়াদি বিদ্যালয়ের পাঠাস্চীর পরিকল্পনা এমন ভাবে কর! 
হইয়াছিল যাহাতে এ বিদ্যালয়েব শিক্ষা সরাসরিভাবে জীবনে কাজে লাগে। কিন্তু 
বুনিয়াদী শিক্ষা বিশেষভাবে গ্রামাজীবনের পরিপ্রেক্ষিতে পরিকলিত। শিল্পপ্রধান 
নাগরিক জীবনে ইহার সার্থকতা ততটা নাই। দৃষ্টান্ত শ্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, 
কুটির-শিল্প বুনিয়াদি বিদ্যালয়ে বিশিষ্ট স্থান অধিকার করিয়া আছে। কিন্তু শিল্প- 
প্রধান নাগরিক জীবনে তাহা বেমানান । আধার যে জীবন-দর্শন ব৷ সমাজ কল্পনার 
ভিভিতে বুনিয়াদী শিক্ষা! পরিকলিত, নাগরিক জীবনদর্শন তার অনেকখাণি 
বিপরীত। যেমন প্রতিবেশীদের পারস্পরিক লৌহার্দ)পৃণ সহযোগিতার ভিত্তিতে 
বাদ করার উপর বুনিয়াদী বিগ্যালয় বিশেষ গুরুত্ব দেয়। শিল্পপ্রধান নাগরিক 
জীবনে যেখানে একই বাড়ীর বাসিন্দা একে অন্তকে হয়তো চেনেনও না, সেখানে 
এরূপ পারম্পরিক সহযোগিতার ভিত্তিতে বাসের কথা একেবারেই অবান্তর । 
নাগরিক জীবনে এই ধরণের সহযোগিতার কথা! উঠিতে পারে ক্লাবে বা অনুরূপ 
প্রতিষ্ঠানে । মোট কথা বুনিয়াদী শিক্ষার কিছুটা পরিবর্তন না হইলে ইহাকে 
নাগরিক জীবনের সম্পূর্ণ উপযুক্ত বা দ্বয়ংসম্পূর্ণ বলিয়া মনে করা যাইতে পারে না । 
তারপর, প্রাথমিক শিক্ষাব্যবস্থা একদিকে যেমন স্বয়ংসম্পূর্ণ হইবে, অপরদিকে উহ! 
তেমন ছাত্রদের মাধ্যমিক শিক্ষার জন্য প্রস্তুত করিবে । বঙ্মানে অনেক মাধ্যমিক 
বিদ্ভালয়ের এরূপ ধারণ! যে, বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে হাতে কলমে কাজের উপর জোর 
দেওয়ার জগ্ জ্ঞানের দিক অবহেলিত হয়। ফলে, বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে শিক্ষাশেষে, 
ছাত্র মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে প্রবেশের উপযুক্ত হয় না। হইতে পারে ইহা মাধামিক 
বিদ্যালয়ের ক্রটি__মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে অবাঞ্চিতভাবে পু থিগত বিদ্যার উপর জোর 


শিক্ষা সংস্কার ৩১৬ 


দেওয়ার জন্য এরূপ হয়। তবু যতদিন পর্যস্ত মাধ্যমিক বিদ্যালয়গুলির সংস্কার না 
হইতেছে, বাস্তব ক্ষেত্রে ততদিন অস্থৃবিধা হইবে সন্দেহ নাই। সব চাইতে আপত্তি- 
কর কথা হইতেছে যে, প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে বুনিয়াদী এবং অবুনিয়াদী ছুইরকম 
বিদ্যালয়ই বর্তমানে কাজ করিতেছে। সাধারণতঃ গ্রামে দরিজের ছেলেমেয়ে 
বৃনিয়াদী বিদ্ালয়ে যাইতেছে এবং সহরে অপেক্ষাকৃত অবস্থাপন্নদের ছেলেমেয়ে 
অবুনিয়াদী বিদ্যালয়ে শিক্ষালাভ করিতেছে। যাহারা মাধ্যমিক বা উচ্চশিক্ষা । গ্রহণ 
করিবে না, বুনিয়াদী শিক্ষা তাহাদেরই জন্য বিশেষভাবে পরিকল্পিত বলিয়া লোকের 
ধারণা। বুনিয়াধী বিদ্যালয়ের ছাত্রদের মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে ভি হইতে অন্রবিধা 
হইতেছে। কিছু সংখ্যক উচ্চ বুনিয়াদি বিদ্যালয় এবং কয়েকটি গ্রামীণ ( 73019] ) 
বিশ্ববিদ্যালয় স্থাপিত হইলেও বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের ছাত্রদেব উচ্চ শিক্ষাৰ চাহিদা 
িটাইবার জন্ত উত্াবা যথেষ্ট নহে। ফলে শিক্ষা ন্েত্রে সকলে সমান স্থযোগ 
পাইতেছে না। গণতান্ত্রিক দেশে প্রাথমিক শিক্ষান্ষেত্রে ছুই ধরণের বিদ্যালয় 
থাকিতে পাবে না। প্রাথমিক শিশ্সা সকলে একই ধরণের বিদ্যালয়ে একইভাবে 
গ্রহণ কবিবে ইহাই গণতান্ত্রিক নীতি । জাতীয় শিক্ষাব্যবস্থা প্রতিষ্ঠিত করিতে 
হইলে প্রাথমিক শিক্ষান্ষেত্রে ছই ধবণের বিদ্যালয় তুলিয়া দিয়া, সকল বিদ্যালয়কে 
মোটামুটি একই আদর্শ, একই শিক্ষনীয় বস্ত এবং একই শিক্ষাপদ্ধতি গ্রহণ করিতে 
হইবে। অবুনিয়াদী বিদ্যালয়গুলি পুস্তক-কেন্দিক এবং সমাজের সহিত সম্বন্বহীন। 
বুনিয়াদী বিদ্যালয়, শিক্ষার আদর্শ, বিষয়বস্ত ও শিক্ষাপদ্ধতির দিক হইতে অবুনিয়াদী 
বিদ্যালয় হইতে শ্রেষ্ঠ । কাজেই প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে ভবিষ্যতে দকল 
বিদ্যালয়ই বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে পরিণত হইবে বলিয়া আশা করা যাইতেছে, 
সরকারও অনুরূপ নীতি গ্রহণ করিয়াছেন। 

কিন্তু প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে জাতীয় প্রয়োজন মিটাইতে হইলে বুনিয়াদী 
শিক্ষার কিছুট] পরিবর্তন প্রয়োজন । পূর্বেই বল৷ হইয়াছে যে, শিল্প প্রধান নাগরিক 
জীবনের পরিপ্রেক্ষিতে বুনিয়াদি শিক্ষ! পরিকল্পিত হয় নাই। মহাত্মাজী পরিকল্পিত 
সমাজব্যবস্থ। হইতে দেশ অনেকদূর সরিয়া আসিয়াছে এবং পাচশালা পরিকল্পনা- 
গুলি রূপায়িত হইলে এ দূরত্ব আরও বৃদ্ধি পাইবে । ফলে নূতন সমাজ ব্যবস্থার 
পরিপ্রেক্ষিতে বুনিয়াদি শিক্ষা সংস্কারের কথা চিন্তা করা প্রয়োজন। বুণিয়াদী 
শিক্ষার সংস্কারের কথা পঞ্চম অধ্যায়ে বিশেষভাবে আলোচিত হইয়াছে। প্রয়োজনের 
তাগিদে বুনিয়াদী শিশ্পী আপনা হইতেই কিছুটা পরিবতিত হইয়াছে । কিন্ত 


৩১২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


এই পরিবর্তন নৃত্তন সমাজব্যবস্থ, নৃতন জীবনদর্শন প্রভৃতির পরিপ্রেক্ষিতে স্থৃচিস্তিত 
এবং হুশৃঙ্খলভাবে আন! প্রয়োজন। এই কাজে আমাদের মধ্যে দৃষ্টিভঙ্গী এবং 
আদর্শের পার্থকাই সর্বপ্রধান বাধা বলিয়৷ মনে হইতেছে। সম্পূর্ণরূপে মনস্থির না 
করিয়াই আমর! যেন নূতন সমাজব্যবস্থা প্রবর্তনে অগ্রর হইয়াছি। তাই 
বুনিয়াদী শিক্ষার নবরূপ পরিকল্পনায়_আমরা এখনও দ্বিধা করিতেছি। তৃতীয় 
পাচশাল! পরিকল্পনায় প্রাথমিক শিক্ষার উপর আবার বিশেষ গুরুত্ব দেওয়া 
হইতেছে-_অদৃর ভবিষ্যতে আমরা প্রাথমিক শিক্ষাকে বাধ্যতামূলক এবং সার্ধজনীন 
করার সংকল্প কার্ধষে পরিণত করিতে চাই । আগামী পাঁচ বৎসরের মধ্যে প্রাথমিক 
বিদ্যালয়ের সংখা! অনেক বাড়িয়া যাইবে সন্দেহ নাই এবং নৃতন বিদ্যালয়ের 
অর্ধিকাংশই হইবে বুনিয়াদী বিদ্যালয়। কিন্তু অবুনিয়াদী বিদ্যালয়গুলিকে বুনিয়াদী- 
করণ বা বুনিয়াদী বিদ্যালয়গুলিকে নৃতন দৃষ্টিভঙ্গী লই পুনর্গঠন করার কোন 
চেষ্টা হইবে কিনা সন্দেহ । বর্তমান পরিস্থিতিতে প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে নৃতন 
এবং নিদিষ্ট নীতি গ্রহণ করার জন্ক আর একটি শিক্ষা কমিশনের প্রয়োজন আছে 
বলিয়৷ মনে হয়। 

মাধ্যমিক শিক্ষার সংস্কার _মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে সঙ্কারের প্রয়োজন 
প্রাথমিক শিক্ষা! অপেক্ষা বেশী । বুনিয়াদী শিক্ষার মত কোন সংস্কার আন্দোলন 
মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে প্রসাবলাভ করে নাই । অথচ এ স্তরের শিক্ষাব্যবস্থায় গলদ 
হয়ত প্রাথমিক শিক্ষ] স্তরের অপেক্ষা বেশী । রাধারুষ্ণন্‌ কমিশন আমাদের মাধ্যমিক 
শিক্ষাব্যবস্থাকে দুর্বলতম বলিয়া অভিমত প্রকাশ করিয়াছেন। প্ররুতপক্ষে 
আমাদের দেশের মাধ্যমিক শিক্ষার স্বয়ং সম্পূর্ণতা (8911-508018205) একেবারেই 
নাই। পাশ্চান্দেশে মাধ্যমিক শিক্ষা শেষ করিয়া! অধিকাংশ ছাত্রই সরাসরি 
কর্মজীবনে প্রবেশ করে বা কোন বৃত্তিবিষয়ক শিক্ষা গ্রহণ করে। খুব অল্লসংখ্যক 
ছাত্রই বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ করে। আমাদের দেশে গ্রাজুয়েট না হইলে বা! 
অন্ততঃ ইণ্টার মিডিয়েট পাশ না করিলে জীবনে প্রবেশ করা বা কোন বৃত্তিবিষয়ক 
শিক্ষা গ্রহণ করার স্থবিধা হয় না। উচ্চতর শিক্ষা না পাইলে মাধ্যমিক শিক্ষা সম্পূর্ণ 
রূপে মূল্যহীন হইয়া পড়ে । উহার নিজন্ব কোন মূলা নাই। এই অবস্থায় এতদিন 
পযন্ত বিশ্ববিদ্যালয় যে প্রবেশিকা পরীক্ষার মাধ্যমে মাধ্যমিক শিক্ষার উপর কতৃত্ব 
করিয়া আসিয়াছেন তাহাতে আশ্চর্য হইবার কিছুই নাই। এতদিন পধস্ত আমাদের 
মাধামিক শিক্ষার কোন নিজন্ব সত্তাই ছিল না। ফলে নানা স্থযোগে, নানাভাবে 
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ইহার মধ্যে গলদ ঢুকিয়াছে। সেকেপ্ারী এডুকেশন কমিশন আমাদের মাধামিক 
শিক্ষার সম্বন্ধে অনুসন্ধান কার্ধে নিযুক্ত থাক! কালে যখন যেখানে গিষ্লাছেন, ধাহার 
সঙ্গেই আলোচন! করিয়াছেন তিনিই বর্তমান শিক্ষাব্যবস্থার নানারপ দোষ-ক্রটির 
কথা উল্লেখ করিয়! উহ1 সংস্কারের প্রয়োজনের উপর জোর দিয়াছেন। উপরোক্ত 
আলোচনার ভিত্তিতে আমাদেব মাধ্যমিক শিক্ষা! বাবস্থার নিয়নলিখিত গলদগুলির 
দিকে মাধ্যমিক শিক্ষ! কমিশন আমাদের বিশেষ দৃষি আকর্ষণ করিয়াছেন । 

প্রথমেই বলিতে হয় যে, আমাদেব মাধামিক বিদ্ালয়গুলির সহিত বাস্তব 
জীবনের কোন সম্বন্ধ নাই। ইহাদের পাঠ্য ও পভডানোব পদ্ধতি এমন যে প্রত্যক্ষ 
জীবন যাপনে এঁ.সব বিদ্যালয়ের শিক্ষা কোন কাজেই লাগে না। ফলে 
শিক্ষাশেষে বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ করিতে না পাবিলে ছান্রগণ নিজেদের সম্পূর্ণরূপে 
অসহায় মনে করে। 


দ্বিতীয়তঃ, এই শিক্ষা অত্যন্ত সংকীর্ণ এবং একদেশদর্শী । জ্ঞানদান-চেষ্টা 
বতীত ইহ! ছাত্রের সমগ্র ব্যক্তিত্ব গড়িয়া তুলিতে চেষ্টা করে না। ছাত্রের 
চরিত্রের বিকাশ, তাহার অন্তনিহিত ক্ষমতা ও অন্ররাগের স্ফৃতি প্রভৃতির জন্য 
বিছ্যালয়গুলিতে কোন আয়োজনই নাই । যতদিন পর্যন্ত পরিবাব এবং সমাজে 
এ সবের স্থযোগ কিছুটা ছিল ততদিন পযন্ত বিদ্যালয়ে জ্ঞানদান-প্রচেষ্টা 
কিছুটা! সফলতা লাভ কবিত। কিন্তু বর্তমানে পরিবার এবং সমাজের যে 
অবস্থা তাহাতে শিশুর চরিত্রগঠন, তাহার ক্ষমতা এবং অন্থরাগের বিকাশ 
প্রভৃতি বিষয়ে উহ্হাদেব নিকট হইতে বিশেষ কোন সহযোগিতা আশা করা 
যায় না। ফলে বিগ্ভালয়ের শিক্ষাপ্রচেষ্টা আরও ব্যর্থতায় পরিণত হইতেছে। 
প্রকৃতপক্ষে চরিত্রগঠন এবং অন্তনিহিত ক্ষমতা ও অন্থরাগের বিকাশ না হইলে 
জ্ঞানদান চেষ্টা সফল হওয়া সম্ভব নয়। শিক্ষাদান করিতে হইলে সমগ্রভাবে 
মানুষকে গডিয়া তুলিতে চেষ্টা করিতে হইবে। 

তৃতীয়তঃ, অল্পদিন পূর্ব পরধস্তও মাধামিক বিদ্যালয়গুলিতে ইংরেজির মাধ্যমেই, 
শিক্ষ/ দেওয়া হইত এবং ইতিহাস, ভূগোল প্রভৃতি সকল বিষয়েই (গণিত 
ব্যতীত) এমনভাবে প্রশ্ন রচনা কবা হইত যাহাতে প্রকৃতপক্ষে ভাষাজ্ঞান 
ব্যতীত আর কিছুই বড় একটা পরীক্ষিত হইত না। ফলে ভাষা 
শিক্ষায় যাহাদের বিশেষ ক্ষমতা (97966181 80616009 ) ছিল না তাহারা 
মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে বিশেষ স্থৃবিধা করিয়া উঠিতে পারিত না । ছাত্রদের ক্ষমতা 


৩১৪ ৃ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বা আগ্রহের বিভিন্নতার ভিত্তিতে পাঠ/সচী নির্বাচনের কোন স্থষোগ না থাকায় 
মাধ/মিক শিক্ষাক্ষেত্রে অপচয় খুবই বেশী হইত। 

চতুর্গতঃ, মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের শিক্ষাপদ্ধতি অত্যন্ত ত্রটিপুর্ণ। জ্ঞান আহরণের 
উপাদানগুলিকে গড়িয়া তুলিবার চেষ্টা না করিয়া প্রধানত্ঃ মুখস্থ করাকেই 
বিদ্যা আয়ত্ত করার একমাত্র পদ্ধতি বলিয়া গ্রহণ করা হয়। স্বাধীন চিন্তাশক্তি 
জাগরিত কবণ, বিদ্যালাভের অনুকূল অভ্যাসগঠন, অন্তনিহিত ক্ষমতা ও আগ্রহকে 
বিকশিত করণ এবং প্রয়োজনীয় চারিত্রিক গুণাবলী ও মানসিক দৃষ্টিভঙ্গি 
গঠনের চেষ্ট। না করিয়া অর্থহীনভাবে একই জিনিষ বারবার পড়াইয়া ছাত্রদের 
আয়তে আনার চেষ্টা করা হয়। এই পদ্ধতিতে জ্ঞানের স্বক্রমণ একেবারেই 
হয়না! । ছাত্রের যাহা শিক্ষা করে, “পরীক্ষা” পাশ করা ব্যতীত জীবনের আর 
কোন প্রয়োজনে তাহ! ব্যবহাব করিতে পারে না। ত্রুটিপূর্ণ শিক্ষাপদ্ধাতি অন্থসরণের 
নিমিত্ত জ্ঞানার্জনে ছাত্রদের কোন স্বাভাবিক আনন্দ নাই। শাস্তির ভয়, পুরস্কারের 
প্রলোভন বা প্রতিযোগিতার মাদকতা তাহাদের মনে জাগাইয়৷ তুলিয়া তাহাদিগকে 
পড়াশুণার দিকে আকৃষ্ট করা হয়। তারপর, স্কুলের কাজ ছাত্র এবং শিক্ষক 
উভয়ের পক্ষেই এমন যান্ত্রিক হইয়! পড়িয়াছে যে, তাহাতে ছাত্র ও শিক্ষকের 
মধ্যে অন্তরের সম্পর্ক স্থাপিত হইতে পারে না। পরস্পরের মধ্যে যে সহ্ধ স্থাপিত 
হয় তাহা উভয়ের পক্ষেই অগ্রীতিকর। ছাত্রের নিকট শিক্ষক শাস্তির প্রতীক 
বা পক্ষপাতদোষ-ছুষ্ট পুরস্কারদাতা; শিক্ষকের নিকট ছাত্র পাঠবিমুখ 
ফাকিবাজ । এইরূপ পারম্পরিক সম্বন্ধে মধ্যে কোন শিক্ষাকাধ চলিতে 
পারে না। সর্বশেষে প্রকৃত শিক্ষাদানের পরিবর্তে পরীক্ষা পাশ করানোই 
বিদ্যালয়ের উদ্দেশ্য হইয়! টাড়াইঘাছে। পরীক্ষার জন্য নিদিষ্ট পাঠ্যতালিকাও 
যেন তেন প্রকারেণ মুখস্থ করাইয়া! ছাত্রদের পরীক্ষা পাশ করানোর জন্য 
বিদ্যালয়ের যত চেষ্টা। এ অবস্থায় শিক্ষকদের শিক্ষাদান কার্ষে কোন স্বাধীনতা 
নাই। আঘথিক অভাবেও শিক্ষকগণ জর্জবিত। এক্সপ পরিস্থিতিতে শিক্ষকদের 
প্রকৃত শিক্ষাদান কাধে ব্রতী তয় সম্ভব নহে। তাই মাধ্যমিক শিক্ষা ব্যবস্থার 
আমূল পরিবর্তনের চেষ্টা ছাড়া আমাদের আর কোন গত্যন্তর নাই। 

মাধ্যমিক শিক্ষার উন্দেশ্টা-_মাধামিক শিক্ষার সংস্কারে অগ্রসর হইতে 
হইলে এ ম্তরের শিক্ষার বিশেষ উদ্দেশ্য সম্বন্ধে আমাদের প্রথমেই আলোচন! 
করা দরকার । মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন বিশদভাবে মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দেশ্য 


শিক্ষা সংস্কার ৩১৪৫ 


সম্বদ্ধে আলোচন। করিয়াছেন। কমিশনের মতে মাধ্যমিক শিক্ষার ভিতর দিয়া 
ছাত্রদিগকে স্বাধীন গণতান্ত্রিক দেশের নাগরিক হিসাবে গড়িয়া তোলার চেষ্টা 
করিতে হইবে। তাহাদের মধ্যে স্বাধীন যুক্তিপূর্ণ চিন্তাধারা প্রকাশের ক্ষমতা 
প্রভৃতি গুণাবলী শিক্ষার ভিতর দিয়া ফুটাইয়া তুলিতে চেষ্টা করিতে হইবে। 
তারপর একথা মনে রাখিতে হইবে যে, প্রাথমিক স্তরে যাহাদের শিক্ষা শেষ 
হইবে, তাহাদের পক্ষে সমাজের নেতৃত্ব কর? সহজ নয়, আবার বিশ্ববিদ্যালয়ের 
স্তর পধস্ত যাহারা পৌছিবে তাহাদের সংখ্যাও খুব বেশী হইবে না। কারণ 
মাধ্যমিক শিক্ষা শেষ করিয়! যাহার কর্মজীবনে প্রবেশ করিবে তাহারাই 
হইবে সমাজের মেরুদণ্ডত__সামাজিক, রাজনৈতিক, অর্থনৈতিক ও সাংস্কৃতিক 
ক্ষেত্রে অগ্রগতির ন্দায়িত্ব তাহাদেরই বিশেষভাবে বহন করিতে হইবে । ফলে 
শিক্ষার ভিতব দিয়! তাহাদিগকে দেশের নেতৃত্বের জন্ঠ বিশেষভাবে প্রস্তুত 
করিয়া তুলিতে হইবে । দেশের অর্থনৈতিক উন্নতি সাধন করা বর্তমানে 
আমাদের সর্বপ্রধান সমস্যা । আমাদের পা৮শালা পরিকল্পনাগুলির সফলতা উপযুক্ত 
লোকের অভাবে ব্যাহত হইতেছে । দেশের অর্থনীতির সহিত এতদিন পযস্ত 
আমাদের শিক্ষার কোন প্রত্যক্ষ সন্বন্ধই ছিল না। নৃতন ভারতে প্রত্যেক ছান্রই 
যাহাতে দেশের অর্থনৈতিক উন্নতি সাধনে আপন অংশ গ্রহণ করিতে পারে তাহার 
জন্য তাহাদের প্রস্তুত করিয়। দেওয়া প্রয়োজন। মাধ/মিক শিক্ষার তৃতীয় উদ্দেশ্ত-_ 
প্রত্যেক ছাত্রকে তাহার ক্ষমত| ও আগ্রহের (1069:99৮ ) অন্থকূল বৃত্তির 
প্রতি আকুষ্ট করিয়া তুলিবার চেষ্টা করা। চতুর্থতঃ, ছাত্রের ব্যক্তিত্বের সম্যক 
বিকাশ না হইলে তাহাকে শিক্ষাদানের চেষ্টা ব্থ হইয়াছে বলিয়া ধরিতে হইবে। 
এখানে ব্যক্তিত্ব বিকাশ বলিতে মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন ছাত্রদের অস্তনিহিত 
হ্জনী শক্তি জাগাইয়া তোলার বিষয়ই বিশেষভাবে বিবেচনা করিয়াছেন। 
এই উদ্দেম্তে দেশের সংস্কৃতি (নৃত্য, গীত, কারশিল্প, সাহিতা প্রভৃতি ) অস্তর 
দিয়া উপলব্ধি করার যোগ্যতা ছাত্রদের জন্মান প্রয়োজন । ভবিষ্যৎ অর্থনৈতিক 
জীবনের উপর অতিরিক্ত গুরুত্ব দিয়া মানুষকে যেন অমানুষ করিয়! তোলা 
না হয সেদিকে মাধ্যমিক শিক্ষাকে বিশেষ করিয়া দৃষ্টি দিতে হইবে। উপরোক্ত 
চারিটি উদ্দেস্টের কথা মনে রাখিয়া আমর! মাধ্যমিক শিক্ষার সংস্কারের চেষ্ট! 
আলোচনা করিতে পারি। 


মাধ্যমিক শিক্ষার পুনর্গ ঠন-_মাধ্যমিক শিক্ষা দ্বয়-সম্পূর্ণ করার উদ্দেশে 


৩১৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশনের প্রথম পরামশষ্টু হইল এই স্তরের শিক্ষাকালকে 
একবৎসর বৃদ্ধি করা। মাধ্যমিক শিক্ষাশেষে প্রয়োজনবোধে কিছুটা শিক্ষানবিশি 
করিয়া বা কোন বৃত্তিশিক্ষা প্রতিষ্ঠানে কিছুদিন শিক্ষাপ্রাপ্ত হইয়া! ছাত্র জীবনে 
প্রবেশ করিবে ইহাই আমাদেব উদ্দেশ্য হওয়া উচিত। অতি অল্প-সংখ্যক 
ছাত্র সমাজের উচ্চ বৃত্বিগুলির প্রয়োজনে বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবে। 
বঙমান স্কুল-ফাইন্তাল পরীক্ষাকে মাধ্যমিক” শিক্ষার শেষ বলিয়া ধরা যাইতে 
পারে না। বিশ্ববিদ্যালয়ের শিক্ষা আরম্ত হয় ইণ্টারমিভিয়েট পাশ করার 
পর হইতে । একটু উন্নত ধরনের শিক্ষানবিশিতে বা বৃত্তিশিক্ষার প্রতিষ্ঠানে 
প্রবেশ করিতে হইলেই ইণ্টারমিডিয়েট পাশের প্রয়োজন হয়। তাই প্রকৃত 
পক্ষে ইণ্টাবমিডিয়েট ক্লাশ পর্যস্ত মাধ্যমিক শিক্ষার বিস্তৃতি বলিয়! ধরিতে 
হইবে। ছাত্রদের বয়সের বা মাধামিক শিক্ষা জন্ত প্রয়োজনীয় সময়েব দিক হইতে 
বিবেচনা কবিতে গেলেও ইণ্টাবমিডিয়েট স্তরের শিক্ষা পযন্ত মাধ্যমিক 
শিক্ষাস্তরের অস্ততূ্ক্ত বলিয়া বিবেচনা কবিতে হয়। ১৪) ১৫ বা ১৩ বৎসর 
বয়সে (যে বয়সে সাধারণতঃ ছেলের! স্কুল-ফাইন্ঠ'ল পরীক্ষা দেয়) ছেলে- 
মেয়েদের বিশ্ববিদ্যালয়ের শিক্ষা গ্রহণ করার মত মানসিক বিকাশ হইতে পারে 
না। বিশ্ববিদ্যালয়ের শিক্ষাপদ্ধতি এবং নিয়মকান্ঠন (01801011709) ও তাহাদের 
মানসিক বিকাশের দিক দিয়া বিবেচনা! কৰিলে উপযুক্ত বলিয়া বলা যাইতে পারে 
না। তাই সেকেগাবি এডুকেশন কমিশন ইণ্টাবমিডিয়েট অবধি শিক্ষাকে মাধ্যমিক 
শিক্ষার অস্ততৃক্ত করিয়া উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় স্থাপনের পবামর্শ দেন। 
এই পরামর্শ মোটেই নৃতন নহে ১ ১৯১৭ সালে কলিকাতা ইউনিভারসিটি 
কমিশন হইতে আরম্ভ করিয়া ১৯৪৮ সালের বাধাকৃষ্ণন্‌ কমিশন পর্যস্ত যে কোন 
কমিশন বা রিপোর্ট এই সমস্তার আলোচনা করিয়াছে, উহাই ইপ্টারমিডিয়েট 
স্তরকে মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের অন্তভূক্ত করিতে পরামর্শ দিয়াছে । মাধ্যমিক 
শিক্ষা কমিশন মাধামিক শিক্ষাকে দুইন্তরে ভাগ কবিয়াছেন__( ক) ১২ বৎসর বয়স 
( ষষ্টশ্রেণী ) হইতে ১৪ বৎসর ( অষ্টম শ্রেণী ) বয়স পর্যন্ত নিম্ন মাধ্যমিক শিক্ষা এবং 
(খ) ১৫ বৎসর বয়স (নবম শ্রেণী ) হইতে ১৭ বসব ( একাদশ শ্রেণী ) পর্যস্ত উচ্চ 
মাধ্যমিক শিক্ষ!। বুনিয়াদী শিক্ষা পরিকল্পনায় ১৪ বৎসর বয়স পর্যস্ত বুনিয়াদী শিক্ষার 
অন্তভূক্তি বলিয়া ধরা হইয়াছে একথা কমিশন বিস্বত হয় নাই। তাই তাহাদের 
মরতে ১২ বৎসর বয়ল হইতে ১৪ বৎসর বয়স পস্ত বুনিয়াদী পদ্ধতিতেও শিক্ষা 
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চলিতে পারে এবং এ শিক্ষান্তবকে উচ্চ বুনিয়াদী শিক্ষাস্তর আখ্যা দেওয়া যাইতে 
পারে। নিয় মাধ্যমিক সুরে ছুই ধরণের বিদ্যালয়ের মধ্যে নামের পার্থক্য 
থাকিলেও শিক্ষার কোন পার্থকা থাকিবার কথা নহে। বুনিয়াদী বিদ্যালয় ও 
অবুনিয়াদী বিগ্যালয়ের মধ্যে আদর্শ বা শিক্ষা পদ্ধতির খুব গুরুতর পার্থক্য 
বেশীদিন থাকিবে বলিয়৷ মনে হয় না। আশ! করা যাইতেছে যে, একদিন 
উন্নততর দেশগুলির মত ১৪ বৎসর বয়স পয়ুজ্ত শিক্ষা সকলের পক্ষে বাধ্যতা- 
মূলক হইবে এবং এ বয়স পধস্ত সকলে এক ধবণের শিন্ষা পাইবে। তাহা 
হইলে নিয় মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে ছুই ধরণেব শিক্ষাব্)বস্থ! থাকিলে চলিবে না। 

নিয়ে গ্রদত্ব নক্সার সাহায্যে পূর্বের শিক্ষাব্যবস্থা এবং সেকেগ্তারি এডুকেশন 
কমিশনের পবিকলিত শিন্সাব্যবস্থার মধ্যে পার্থক্য বুঝাইতে চেষ্টা কর! 
হইতেছে। 

পুরাতন এবং নৃতন শিক্ষাব্যবস্থা 


পুবাতন শিক্ষা ব্যবস্থা নব পরিকলিত হি ক| ব্যঙ্গ 


তুতীয এব" চহর্থ ব্য 
প্রথন ডিশ্রি 


প্রথম এব দ্বিতীয় বধ 
ইন্টাবমিডিযট 


প্রথম হই * ভুতীয ব্ম 
গখন ১] 


৩ বংসব 










২ বসব ২ বংসর 


নবম হইত একাদশ শ্রেণা 
নবম এব দশম শ্রেণা উচ্চ মধ্যমিক শিক্ষা 


মধ্যমিৰ 


৩ বংসর 


২ বসব 


ষ্ঠ হহাত অগ্ম শ্রেনী 
নিয় মাধ্যমিক ব| উচ্চ বুনিযাদী 


ঘষ্ঠ হইত অষ্টম শ্রেণী 
নিম মাধানিক বা উচ্চ বুনিয দী 


৩ বংসব 


ও বং. 


প্রথম হইতে পঞ্চন শ্রেনী 
প্রথমিক শিক্ষা 


প্রথম হইতে পঞ্চন শ্রেণী 
প্রাথমিক শিক্ষ। 


৫ বংপসর 


৫ বংস্ব 





উচ্চ মাধ্যমিক শিক্ষা গ্রবর্তনের পরিকল্পনা গ্রহণ করিলেও দীর্ঘদিন পর্যন্ত সকল 
মাধ্যযিক বিদ্যালয়কে উচ্চ মাধামিক বিদ্যালয়ে পরিবর্তিত করা সম্ভব নহে ইহা 
লকলেই স্বীকার করিবেন। স্থানাভাৰ, উপযুক্ত শিক্ষকের অভাব, শিক্ষার আন্গবঙ্গিক 


৩৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সাজ-সরগ্রামের ত্রুটি প্রভৃতি অন্থবিধা অনেক স্কুলের পক্ষেই অল্পদিনের মধ্যে দূর 
করা সম্ভব নহে। তাই প্রথম প্রথম কিছুদিন মাধ্যমিক বিদ্ভাপয় (১০ বৎসর ) ও 
, উচ্চ মাধ্যমিক বিষ্ভালয় (১১ বৎসর) এক সঙ্গেই চলিবে। তারপর মাধ্যমিক 
স্কুলের যধ্যে যেগুলি যোগ্যতর তাহারা ধীরে ধীরে উচ্চ মাধ্যমিক স্কুলে পরিবর্তিত 
হইবে এবং যেগুলি উন্নতি করিতে পারিবে না সেগুলি নিয় মাধ্যমিক স্কুল হিসাবে 
কাজ করিবে। এসব বিদ্যালয়ের পাঠ শেষ করিয়া নিজ নিজ ক্ষমতা ও 
অজিত জ্ঞান অনুযায়ী ছাত্রেরা উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়, বৃত্তিবিষয়ক স্কুল 
বা কোন ধরণের শিক্ষানবিশিব কাজে ঢুকিবে। যতদিন পর্যস্ত মাধামিক এবং 
উচ্চ মাধ্যমিক স্কুল একসঙ্গে চলিবে ততদিন পর্যন্ত বিশ্ববিদ্ালয় মাধ্যমিক স্কুলের 
ছাত্রদের জন্য এক বৎসরের প্রিইউনিভারমিটি ব৷ প্রাক্-বিশ্ববিদ্ঠালয় ক্লাশ খুলিবে। 
উচ্চ মাধ্যমিক স্কুলের ছাত্রের পাশ করিয়া সরাসরি তিন বৎসরের জন্য বিশ্ব- 
বিদ্যালয়ের ডিগ্রি ক্লাসে প্রবেশ করিবে আর মাধ্যমিক স্বংলেব ছাত্রগণ একবৎসর 
প্রি-ইউনিভারসিটি ক্লাসেব পড়া শে কবিয়া তবে ডিগ্রি ক্লাসে ভর্তি হইতে পারিবে। 
বিশ্ববি্ভালয়ের স্তবে আমাদের যেসব বৃত্তিমূলক শিক্ষা প্রতিষ্ঠান আছে ( ভাক্তাবি, 
ইঞ্জিনিয়ারিং প্রভৃতি ) সে সব প্রতিষ্ঠানে শিক্ষার গ্রস্তরতির জন্ত এক বৎসবের 
প্রিপেরেটরি ক্লাস থোলা হইবে। উচ্চ মাধ্যমিক পরীক্ষা পাশ করার পর বা 
প্রি-ইউনিভারসিটি পরীক্ষা পাঁশ করার পর ছাত্র প্রিপেরেটরি ক্লাসে ভর্তি হইবার 
স্থযোগ পাইবে। বিশ্ববিদ্যালয়ে সাধারণভাবে শিক্ষার পরিবর্তে ( ইণ্টার- 
মিডিয়েট ) বিশেষ শিক্ষ! প্রতিষ্ঠানে প্রিপেরেটবি ক্লাসে এ শিক্ষার জন্থ বিশেষভাবে 
প্রস্তুতির যুলা অধিক বলিয়া বিবেচিত হয়। 

বনুমুখী বিভ্ভালয়-_পূর্বে আলোচিত মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দেশ্গুলি সাধন 
করিতে হইলে মাধ্যমিক শিক্ষাকালকে শুধু একবৎসর বর্ধিত করিয়া দিলেই চলিবে 
না। মাধ্যমিক স্তরের পাঠ্যতালিকাকেও আবার নৃতন করিয়া সাজাইতে হইবে। 
এই কাজে সর্বপ্রথমেই মনে রাখিতে হুইবে যে, উচ্চ মাধামিক স্তরে সাধারণ শিক্ষার 
সঙ্গে সঙ্গে ভবিষ্যৎ বৃত্তির জন্যও কিছুটা প্রস্তুত হইতে হইবে। তারপর 
ছাত্রদের মধো অন্তনিহিত ক্ষমতা ও আগ্রহের পার্থক্য থাকার জন্ত সকলেই এক 
“বিষয়ে.-পড়াশুন! করিবে এরূপ ব্যবস্থা যুক্তিললগত নহে। আমাদের দেশে 
মাধামিক বিদ্যালয়ে ক্ষমতা ও আগ্রন্থের বিভিন্নতা অনুসারে বিভিন্ন ধরণের শিক্ষা 
গ্রহণের সুযোগ এতদিন ছিল না। ইহার ফলে অনেকেরই সহজাত ক্ষমতা 
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চাপা পড়িয়! থাকিত এবং নিজ স্বাভাবিক ক্ষমতা ও আগ্র্থের প্রতিকূলে পড়াশুনার 
চেষ্টা করিয়া অনেককেই বিফল মনোরথ হইতে হইত। অপরদিকে দেশের অর্থ- 
নৈতিক উন্নতির সঙ্গে বিভিন্ন বিষয়ে শিক্ষাপ্রাপ্ত লোকের চাহিদা! দিন দিনই 
বাড়িয়া চলিতেছে ইতিপূর্বে মাধামিক বিদ্যালয়ে বহুমুখী শিক্ষার ব্যবস্থা না থাকার 
দরুণ উপযুক্ত শিক্ষাপ্রাপ্ত লোকের অভাব আমাদের পাঁচশাল। পবিকল্পন"গুলির 
রূপায়নে গুরুতর বাধার সৃষ্টি করিতেছে , দেশের শিল্লোনতির জনা আমাদের 
হয়ত বড ইঞ্জিনিয়ারের বা সাধারণ শ্রমিকের অভাব নাই, কিন্ত মধ্যত্যরের 
কাবিগরের একাস্ত অভাব। মাধ্যমিক বিদ্যালয়কে বহুমুখী করিতে না পারিলে 
এ সমস্যার সমাধান সম্ভব নহে। উপবোক্ত যুক্তির ভিত্তিতে উচ্চ মাধ্যমিক 
স্তরে সাত বকমের বিশেষ বিষয়ের মধ্যে যে কোন একটি বাছিয়! লইবার 
স্থযোগ ছাত্রদের দেওয়া হইয়াছে । এই সাত রকমের বিশেষ বিষয় হইল-_ 
১। সাহিতা, ২। বিজ্ঞান, ৩। কারিগরি, ৪। ব্যবসায়-বাণিজ্য, ৫ কৃষি, 
ও। গাহস্থা-বিজ্ঞান॥ ৭। চারুকল1। বহুমূখী উচ্চ মাধামিক বিগ্যালয়গুলি 
উপবোক্ত সাতটির মধো যে কোন ছুই বা ততোধিক বিষয় তাহার পাঠাতালিকা- 
ভুক্ত করিয়া লইবে। সাধারণতঃ এক একটি বঙ্ছমুখী বিদ্যালয়ে ২৩টি বিশেষ 
বিষয় পড়িবাব স্থযোগ থাকে । এমন বন্তণুখী বিদ্যালয়ও আছে যাহাতে ৪টি 
পযন্ত বিশেষ বিষয় পাঠের ব্যবস্থা আছে। 


বৃত্তিমূলক শিক্ষাব্যবস্থা _পাঁচশালা পরিকল্পনাগুলিতে ভারত বিশেষ 
করিয়া শিল্পবিস্তারেব উপর জোর দিতেছে। যথাপভ্ভব অল্প সময়ের মধ্যে 
আমবা দেশকে শিল্প প্রধান করিয়া তুলিতে চেষ্টা করিতেছি । কিন্তু এই কাজে 
আমাদের সর্বাপেক্ষা বড় অন্বিধা হইতেছে যন্ত্রবিষয়ক কাঁজের জন্ত বিশেষ 
শিক্ষাপ্রাপ্ত লোকের অভাৰ। এতদিন পযস্ত আমাদেব শিক্ষা ব্যবস্থায় হাতে- 
কলমে কাজের উপর একেবাবেই জোর না দেওয়ার জন্যই আমাদিগকে বর্তমান 
অবস্থায় উপনীত হইতে হইয়াছে। সেকেগ্তারী এডুকেশন কমিশন তাই এবিষয়ে 
বিশেষভাবে আলোচনা করিয়া নিয়লিখিত পরামর্শ দিয়াছেন । 


১। যে সব ছাক্ত্র উচ্চমাধামিক বিগ্যালয়ে প্রবেশ করিবার কুযোগ পাইবে 
না--যাহাদের বিষ্ভাবুদ্ধি উচ্চমাধ্যমিক বিদ্যালয়ে শিক্ষাগ্রহণর অন্থপযুক্ত বা যাহাদের 
তাড়াতাড়ি অর্থোপার্জন আরম্ভ কর! প্রয়োজন তাহাদের জন্য নিয় মাধ্যমিক 


স্তরের শিক্ষা সমাপ্তির পরই জুনিয়র টেকনিক্যাল স্কুলে বা শিক্ষানবিশির মাধ্যমে 
বৃত্তিমূলক শিক্ষা গ্রহণের স্থবিধ। থাক প্রয়োজন । 

২। মাধ্যমিক শিক্ষা সমাপ্তির পর (উচ্চ মাধ্যমিক নহে) যেসব ছাল 
বিশ্ববিদ্ালয়ে প্রবেশ করিবে না তাহাদের জন্। অপেক্ষাকৃত উন্নত ধরণের বৃত্তি- 
মূলক শিক্ষা! প্রতিষ্ঠান অধিক পরিমাণে স্থাপন করা প্রয়োজন । 

৩। উচ্চ মাধ্যমিক বি্ভালয়েও বৃতিবিষয়ক শিক্ষার কিছুটা ন্যোগ থাক 
প্রয়োজন । 

আমাদের বত'মান শিক্ষাব্যবস্থা__গত ছুইটি পাচশাল৷ পরিকল্পনার 
ভিতর দিয়া আমরা সেকেগ্ারী এডুকেশন কমিশনে স্থপারিশগুলি কাধে পরিণত 
করিতে চেষ্টা করিতেছি । ফলে আমাদের বঙমান শিক্ষা ব্যবস্থা যে রূপ ধারণ 
করিধাছে-__-তাহা নক্‌্সার সাহাযো বোঝাইবার চেষ্টা করা হইল। 

নবপরিকল্পিত শিক্ষা ব্যবস্থার সমালোচনা! -আমাদের দেশের অনেকেই 
নবপবিকল্পিত শিক্ষাব্যবস্থার সমালোচনা করিয়াছেন। বাংলাদেশে ইহার 
সমালোচনা হয়ত অন্ান্ ষ্টেটের চেয়ে তীব্রতর হইয়াছে। প্রথমেই মাধ্যমিক 
বিদ্যালয়গুলিকে একাদশ শ্রেণীর বিদ্যালয়ে পরিবতিত করার বিরুদ্ধে সমালোচনা 
কর! হইয়াছে । কলেজেব সঙ্গে সংযুক্ত এক বৎসরের শিক্ষা মাধ্যমিক শিক্ষার সহিত 
যোগ করিয়া দিলে শিক্ষার মান আরও নামিয়া যাইবে বলিয়া অনেকের আশঙ্কা । 
কিন্ত ব্মানে মাধ্যমিক বিদ্যালয়গুলির দুর্দশ। ব্যতীত এই আশঙ্কার আর কোন 
যুক্তিসঙ্গত ভিত্তি নাই। বরং বিদ্যালয়ের নিয়ম-কান্ছন এবং শিক্ষাপদ্ধতি ছাত্রের 
এই বয়সে মানসিক বিকাশের অধিকতর অন্চকূল বলিয়! এবং একসঙ্গে একই বিষয় 
একটানা! ৩ বৎসর পড়িবার স্থযোগ পাইবে বলিয়া শিক্ষার মান উন্নততর হইবে 
আশ কর! যাইতেছে । মাধ্যমিক বিগ্ভালয়গুলিকে বর্তমান হীন অবস্থা হইতে 
উন্নত করিতে হইলেও উহাদ্দিগকে একাদশ শ্রেণী বিগ্ভালযে পরিণত করা 
প্রয়োজন। বর্তমান দশম শ্রেণী বিদ্ভালয়গুলি মাধ্যমিক শিক্ষান্তরকে সমাপ্চ করে 
না। মাধ্যমিক শিক্ষার সমাঞ্চি হয় কলেজে ইন্টারমিডিয়েট শ্রেণী দুইটির 
পাঠ শেষের পর; তাই সমাজের নিকট হইতে কলেজ পর্যস্ত পৌছাইয়া দেওয়! 
ব্যত্তীত এপ বিদ্যালয়ের পাঠেক্ আর কোন পার্থকা নাই। নূতন পরিকল্পনার 
মাধ্যমিক শিক্ষার সমাধি কলেজে না হইয়া বিদ্যালয়ে হইবে ফলে উহ্বাদের সামাজিক 
গুরুত্ব বাড়িবে এবং সমাজ উহাদের জন্য অধিকতর অর্থব্যয় করিতে বাধ্য হুইবে। 
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৩২২ শিক্ষাবিজানের মূলনীতি 


মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে শিক্ষার জন্ত প্রয়োজনীয় সাজ-সরপ্রাম, শিক্ষকের বেতনের হার, 
তাহাদের যোগ্যতা ও সামাজিক মধাদা বর্তমান কলেজ হইতে নান হইলে চলিবে 
না। ফলে নৃতন পরিকল্পনায় শিক্ষার মান না কমিয়া বরং নিম়ন-মাধ্যমিক ও উচ্চ- 
মাধ্যমিক উভয় স্তরেই বুদ্ধি পাইবার কথা। বত'মানে আমাদের মাধ্যমিক বিষ্ালয়- 
গুলির যে অবস্থা তাহাতে উহার্দিগকে উন্নতর করিতে না পারিলে উহাদের পক্ষে 
উচ্চ-মাধ্যমিক শিক্ষার কথা ছাড়িয়া দিলেও নিয়-মাধামিক এবং মাধ্যমিক শিক্ষা 
(দশম শ্রেণী পযস্ত) যথাযথভাবে দেওয়া সম্ভব নহে। আবার সমাজের কাছে মাধ্যমিক 
বিদ্যালয়ের কাজের গুরুত্ব যথেষ্ট বলিয়া বিবেচিত ন! হইলে ইহাদের উন্নতির জন্য 
প্রয়োজনীয় অর্থ বা উদ্যম কিছুই গ্রার্থির সম্ভাবন1 নাই। উচ্চ-মাধ্যমিক বিদ্যালয় 
গুলিকে বহুমুখী করার প্রচেষ্টাও বহু বিরুদ্ধ সমালোচনার সম্মুখীন হইয়াছে। 
প্রথমত, এত অল্প বয়সে (১৪ বৎসর) ছাত্রদিগকে বিশেষ পাঠাভিমুখী করা বা 
বিশেষ বৃত্তির জন্য শিক্ষা দেওয়া সঙ্গত নহে বলিয়া অনেকে মত প্রকাশ করিয়াছেন। 
কিন্ত মনে রাখিতে হইবে যে, আমাদের মত দরিদ্র দেশ দীর্ঘ দিন "সাধাবণ 
শিক্ষায়” অর্থ ব্যয় করিতে পারে না। ১৬১৭ বয়সে ছেলেমেয়ে উপার্জনক্ষম 
না হইলে আমাদের দেশের শতকরা নব্বইটি পরিবারের চলে না। অথচ 
আজকালকার বৃত্তিগুলি এত জটিল হইয়| পড়িয়াছে যে, অস্ততঃ কিছুদিন ধরিয়] 
বিধিবদ্ধভাবে শিক্ষা না করিলে কোন বৃত্তিরই উপযুক্ত হওয়া যায় না। সমগ্র 
শিক্ষাকাল আরও বাড়াইয়া দিতে না পারিলে বিশেষ শিক্ষা আরম্ভ করার 
সময় দেওয়া সম্ভব নয়। তারপব, বিদ্যালয় সচেষ্ট হইলে ১৪ বৎসর বয়সের 
ভিতর ছাত্রদের নিজ নিজ অন্তনিহিত ক্ষমতা ও আগ্রহের অন্ততঃ কিছুটা 
বিকাশ না হওয়ায় কোন কারণ নাই (বিদ্যালয়ে কিভাবে উহাদেব বিকাশ 
কর! যাইতে পারে দ্রষ্টব্য )। সর্বশেষে বহুমুখী বিদ্যালয়ে বিশেষ বিষয় পাঠকে 
বৃত্তিমূলক শিক্ষা বলা যাইতে পাবে না। বিশেষ বিষয়গুলির পাঠ্যতালিকা 
এত “সাধারণ” যে উহাদেব যে কোন একটি বিশেষভাবে পড়িলে ছাত্রদের ভবিষ্তুৎ 
পাঠ এবং বৃত্তি একেবারে নির্দিষ্ট হইয়া পড়িবে এমন নয়। বহুমুখী বিদ্যালয়ে 
বিশেষ পাঠ, ভবিষ্যতে নিদিষ্ট (8918০) বিষয় পাঠ বা বৃত্তি গ্রহণের ভূমিকামাত্্র। 
বিদ্যালয়ে শিক্ষা এবং বৃত্বি-বিষয়ক পরামর্শ দেওয়ার উপযুক্ত ব্যবস্থা থাকিলে, উচ্চ- 
মাধ্যমিক স্তরে ছাত্রেরা এক বিশেষ পাঠাভিমুখী হইলে ইহা! তাহাদের বতর্মান 
শিক্ষা এবং ভবিষ্তুৎ বৃত্তি উভয়েরই সহায়ক হইবে । (পরে এবিষয়ে আলোচনা 


শিক্ষা সংস্কার ৩২৩ 


রষ্টবা )। উচ্চ-মাধ্যমিক বিদ্যালয়গুলি বহুমুখী করিতে গেলে উপযুক্ত পাঠাতালিকা, 
পাঠাপুত্তক ও শিক্ষক প্রভৃতি বিষয়ে যেসব বাস্তব সমস্যার সম্মুখীন হইতে হইবে 
তাহাদের সমালোচনাও আমাদের দৃষ্টি আকর্ষণ করিয়াছে 


নৃতন শিক্ষা-পরিকল্পনার অন্থতম গুরুতর সমালোচন1 এই যে, দেশের সমস্ত 
মাধামিক বিদ্যালয়কে উচ্চ-মাধামিক ও বন্ছমুখী বিদ্যালয়ে পরিণত করা সম্ভব 
হইবে না। কালক্রমে অনেক বিদালয়কে মাধামিক হইতে নিয়-মাঁধামিকে পরিণত 
হইতে হইবে ফলে দেশবাসীর শিক্ষার নুযোগ সংকুচিত হইবে । কিন্তু কিছু সংখ্যক 
মাধ্যমিক বিদ্যালয় নিম্ন-মাধ্যমিকে পরিণত হইলে তাহাকে শিক্ষার সংকোচন বলা 
যাইতে পারে না) যদি ইহার পরিবর্তে এ ছুই বৎসরের জন্য যথেষ্ট সংখ্যক জুনিয়ার 
পলিটেকনিক বা এ স্তরের বৃত্তিশিক্ষা প্রতিষ্ঠান গড়িয়া উঠে (অনেক মাধ/মিক 
বিদ্যালয় এ ধরণের বিদ্যালয়েও পরিণত হইতে পারে )। নিক্-মাধ্যমিক স্তরের 
যে সব ছাত্র ক্ষমতা এবং অজিত জ্ঞানের ভিত্তিতে উচ্চ-মাধ্যমিক শিক্ষার উপযুক্ত 
শুধু তাহারাই এ শিক্ষার ক্ষেত্রে প্রবেশ করিবে । তাহারা যে ধরণের ধিগ্ভালয়েই 
পড়,ক না কেন উচ্চমাধ্যমিক শিক্ষার ছার তাহাদের নিকট উন্মুক্ত থাকিবে এবং 
অন্যান্ট ছাত্রের! নিজ নিজ ক্ষমতা ও অজিত জ্ঞান ও আগ্রহের ভিত্তিতে কোন 
বৃত্তি-শিক্ষা প্রতিষ্ঠান বা বুত্তিব শিক্ষানবিশিতে প্রবেশ করিবে। নিম্-মাধ্যমিক 
বিগ্যালয়, মাধামিক বিদ্যালয় এবং উচ্চ মাধ্যমিক স্তরের বৃত্তিশিক্ষ। প্রতিষ্ঠান 
আঞ্চলিক ভিত্তিতে একই শিক্ষা! স্তরের বিভিম্ন অংশ হিসাবে গড়িয়া 
তুলিতে হইবে। তাহা হইলে মাধ্যমিক স্তরের কোন ছাত্রেরই শিক্ষার সুযোগ 
কমিবে না এবং প্রত্যেক ছাত্র নিজের যোগ্যতা হিসাবে পাঠেব ক্ষেত্র পাইয়া 
অধিকতব সফলতা লাভ করিবে । যে সব মাধ্যমিক বিদ্যালয়কে শিষ্ন-মাধ্যমিক স্কুলে 
রূপান্তরিত হইতে হইবে তাহাদের শিক্ষকদেরও কোনরূপ ক্ষতি হওয়া উচিত নহে। 
কোন স্তরের শিক্ষাই কম গুরুত্বপূর্ণ নয়; বিভিন্ন শিক্ষান্তরের শিক্ষকদের সামাজিক 
মধাদ1 কম-্বেশী হওয়া উচিত নয়। শিক্ষকের বেতন হুইবে তাহার নিজ যোগ্যতার 
ভিত্তিতে, কোন্‌ স্তরে তিনি শিক্ষা দিতেছেন সেই ভিত্তিতে নহে। কোন মাধ্যমিক 
বিষ্ভালয় নিশ্ন-মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে পরিণত হইলে তাহার শিক্ষকদের বেতন হাস 
করিবার কোন কারণই নাই। 


নৃতন শিক্ষাপরিকল্পনার সমালোচনাকালে একথা মনে রাখিতে হইবে যে, 


৩২৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


আমাদের দেশে যতগুলি বিশেষজ্ঞ কমিটি মাধামিক শিক্ষার সংস্কারের বিষয় 
আলোচন৷ করিয়াছেন তাহাদের পরামর্শের ভিতিতেই নৃতন পরিকল্পনা রচিত 
হইয়াছে (কলিকাত| ইউনিভারসিটি কমিশন, হারটগ কমিটি, সাপ্রু কমিটি, 
উড-এববট রিপোর্ট, সার্জেপ্ট রিপোর্ট, ১৯৪৮ শ্রীষ্টাব্ের ইউনিভারসিটি কমিশন )। 
এক কথায় বিশেষজ্ঞ মত নৃতন পরিকল্পন! সম্পূর্ণরূপে সমর্থন করে। ইহাকে বাস্তবে 
পরিণত করিতে হইলে প্রথম প্রথম যে গুরুতর বাধার সম্মুখীন হইতে হইবে 
ইহাতে কাহারও দ্বিমত নাই। কিন্তু আর আমাদের অপেক্ষা করিবার ৰা 
ইতত্ততঃ করিবার সময় নাই। কারণ যাহাই হউক আমাদের শিক্ষাব্যবস্থার 
যে দ্রুত অধোগতি হইতেছে এ সম্বন্ধে আমরা সকলেই এরুমত। শিক্ষার ক্ষেত্রে 
উ্ধ্বগতি বা অধোগতি একদিনে ধরা পড়ে না। দীর্ঘদিন ধরিয়া আমাদের 
শিক্ষাক্ষেত্রে গলদ সঞ্চিত হইতে হইতে আজ তাহার পরিণতি সকলেব কাছেই প্রকট 
হইয়! পড়িয়াছে। অবিলম্বে এ সব গলদ দূর করিয়া অন্ততঃ অবনতি রোধ 
কবিতে না পারিলে আমাদের দেশের শিক্ষাব্যবস্থা দ্রুত অবনতির পথে ধাবিত 
হইয়৷ অল্পদিনের মধ্যে দেশকে যে সর্বনাশের পথে টানিয়া লইয়া যাইবে তাহাতে 
সন্দেহ নাই। মনে বাখিতে হইবে শিক্ষাক্ষেত্রে অবনতি চক্রবুদ্ধি স্বদের মতই 
দ্রুত চলে-_অবাঞ্ধিত শিক্ষা ব্যবন্থাব ভিতর দিয়া শিক্ষিত পিতামাতার সন্তান 
এবং শিক্ষকের ছাত্র যে আরও অনেকগুণ অবাঞ্ছিত শিক্ষা পরিস্থিতির ভিতর 
দিয় বড় হইছেছে ভাহাতে সন্দেহ নাই। এই ভাবে পুকুযানুক্রমে শিক্ষার 
অধোগতি দ্রুততর হইতেছে। তাই কাজ যতই কঠিন হউক দৃঢ় সংকল্প 
লইয়া! আমাদের শিক্ষাসংস্কাবে অগ্রসর হইতেই হইবে | 


তারপর, দেশের শিল্পোন্নতি এবং শিক্ষাসংস্কার যে অস্তরঙ্গভাবে জড়িত এ 
সত্য আমরা গত ছুই পাচসাল৷ পরিকল্পনার অভিজ্ঞতা হইতে ভাল করিয়াই 
উপলদ্ধি করিয়াছি। আর কিছুর জন্ত না হইলেও দেশের শিল্লোন্নতির জন্যও 
বর্তমান শিক্ষাব্যবস্থার সংস্কারের আর বিলম্ব করা চলে না। নূতন শিক্ষা- 
পরিকল্পনা! কাধে পরিণত করিতে বাস্তবক্ষেত্রে বাধা যত বেশই আন্বক 
না কেন দৃঢ় সংকল্প লইয়া অগ্রসর হইলে কোন বাধাই আমাদের 
পথ রুদ্ধ করিতে পারিবে না। শুধু মনে রাখিতে হইবে যে, ইহা আমাদের 
জীবন-মধখ সমস্যা! | 


শিক্ষা সংস্কার তই & 


শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ 
(72008610081 & ০0০86107051 00188009 ) 

শিক্ষাক্ষেত্রে বিজ্ঞানের প্রয়োগ ।__মাধ্যমিক শিক্ষার গঠন ও পাঠ্যম্থচী 
পরিবর্তন করিলেই যে শিক্ষার রূপ পরিবন্তিত হইবে এমন আশা করা যায় 
না। বৈজ্ঞানিক শিক্ষা-পদ্ধতি অন্থুসবণ না করিলে এবং শিক্ষাসংস্কারেব ফলে 
যে সব নূতন সমস্তার স্ষ্টি হইয়াছে বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া তাহাদের সমাধানের 
চেষ্ট৷ না করিলে আমাদের শিক্ষাসণস্কারের চেষ্টা যে ব্যর্থ হইবে তাহাতে সন্দেহ নাই। 
আধুনিক শিক্ষাবিজ্ঞানেব মত এই যে, আমবা কি শিখিলাম ইহা যেমন গুরুত্ব- 
পূর্ণ, কি ভাবে শিখিলাম ইহাও তেমনি গুরুত্বপূর্ণ। যে জ্ঞান অর্জন করিলাম, 
জীবনের প্রয়োজনে বিভিন্ন ক্ষেত্রে তাহা প্রয়োগ করিতে না পারিলে উহা বার্থ। 
জীবনের বিভিন্ন ক্ষেত্রে অঙজ্জিত জ্ঞানের প্রয়োগকে শিক্ষা-বিজ্ঞানে "শিক্ষায় 
ক্রেমণ? (11970819110 159901106) আখ্যা দেওয়া হয়। আমাদের শিক্ষার 
সবাপেক্ষা বড ক্রুটি, শিক্ষায় সংক্রমণেব অভাব । জ্ঞান অর্জনের জন্। আমরা পাশ্চাত্য 
দেশেব ছাত্রদের তুলনার অধিকতব কষ্ট বরণ করি এবং হযত অধিকতর পবিশ্রুম ও 
করি। অজিত জ্ঞানেব পবিমাণে পাশ্চাত্য দেশ্রে ছাত্র এবং আমাদের 
দেশের ছাত্রের মধ্যে যে খুব বেশী পার্থক্য থাকে এমন মনে হয় না। 
কিন্তু অঙ্জিত জ্ঞান ষথোচিত স ক্রমিত হয় না বলিয়া, কার্যকরী জ্ঞানের ক্ষেত্রে 
আমাদের দেশের ছাত্রেব। পাশ্চান্ত দেশের ছাত্রদের অপেক্ষা অনেক পিছনে 
পঁডিয়া থাকে । টবজ্ঞানিক পদ্ধতিতে শিক্ষা পাইলেই জ্ঞানেব সর্বোচ্চ সংক্রমণ সম্ভব 
হয়। "মুখস্থ করা” জ্ঞানার্জনের পদ্ধতি হইলে এপ পদ্ধতিতে লব্ধ জ্ঞানের 
প্রা কোন সংক্রমণই হয় না। অবৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে আমাদেব বিদ্যালগ্সে 
জ্ঞানদানের চেষ্টা হয় বলিয়াই আমরা উপযুক্ত জ্ঞানলাভ করিতে পারি না। 
কাজেই শিক্ষাদান-পদ্ধতির সংস্কার আমাদের দেশের শিক্ষা সংস্কারের চেষ্টার 
অস্তভূক্ত করা একান্ত প্রয়োজন। মাধ্যমিক শিক্ষার বিষয়-বস্তর যুগাত্তকারী 
পরিবর্তন করা হইয়াছে, কিন্তু ইহার সঙ্গে সঙ্গে শিক্ষাদান পদ্ধতিরও যদি 
সংস্কার না হয় তবে শিক্ষার মান উন্নততর না হইয়া অবনততর হইবার 
আশঙ্কা রহিয়াছে । উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের পাঠাস্থচী সন্বঘ্ধে যে সব 
বিরুদ্ধ সমালোচনা করা হইতেছে তাহাদের প্রধান কারণ আধুনিকতম শিক্ষা- 
পদ্ধতি সম্বন্ধে আমাদের ধারণা কম। গতানুগতিক শিক্ষাপদ্ধতিতে শিক্ষা- 
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দান কাধ চলিলে উচ্চ মাধ্যমিক বিগ্যালয়ের পাঠ্যন্চী যে খুব জটিল হইয়! 
পড়িয়াছে ইহা অস্বীকার করা যাইতে পারে না। আবার শুধু ক্লাসের ভিতরেই 
শিক্ষাপদ্ধতিকে বৈজ্ঞানিক করার কথা ভাবিলে চলিবে না। বিদ্যালয়ের 
প্রতিটি কাজকে নৃতন দৃষ্টিভঙ্গী দিয়া বিচাব করিতে হইবে এবং প্রতিটি 
কাধের বৈজ্ঞানিক সমর্থনেব কথা ভাবিতে হইবে। আমরা চিরাচরিত রীতি 
অন্ুলরণ করিয়া এমন অনেক কাজ কবিতেছি যেগুলিকে বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভঙ্গী 
দিয়া বিচার করিলে আমাদের উদ্দোশ্টের পরিপোষক বলিয়া মনে না হইয়া 
ক্ষতিকর বলিয়াই মনে হইবে। দৃষ্টাস্তত্বরূপ বলা যাইতে পারে ষে, আমরা প্রতি 
বিদ্যালয়ে প্রতি বৎনর ঘট করিয়া পুবস্কাব বিতবণ উৎসব করিয়া প্রতি শ্রেণীর 
সর্বশ্রেষ্ঠ দুই-তিনটি ছেলে বা মেয়েকে পুবস্কার দিয়া আপিতেছি_-উদ্দেশ্ত ছেলে- 
মেয়েদের পড়াশুনায় উৎসাহ দেওয়া । বৈজ্ঞানিক জ্ঞানের ভিত্তিতে বিচার করিলে 
দেখ। যাইবে যে, প্রতি শ্রেণীতে প্রথম দ্রিকের কয়েকটি ছেলেমেয়ে ভিন্ন এ 
ধরণের পুরস্কার বিতবণ অগ্ঠান্ত ছেলেমেয়েব মনে পড়াশুনায় প্রেরণা যোগাইবে 
এই আশা করা বাতুলতা মাত্র। অপবদিকে এরূপ পুবস্কার বিতরণ ছেলে- 
মেয়েদের মধ্যে ঈধ্য।, দবন্ব প্রভৃতি নানারূপ অবাঞ্ছিত ব্যবহারের হট্টি করিতেছে । 
ৃষ্টান্তম্বরূপ আরও বলা যাইতে পারে যে, বাধ্যতামূলক বাড়ীর কাজকে 
(8079 18৪৮) আমরা শিক্ষাদান চেষ্টার একরূপ অঙ্গ করিয়া লইয়াছি। অথচ 
পরীক্ষা-নিরীক্ষা করিয়া দেখা গিয়াছে যে, এরূপ বাভীব কাজ করানোব ফলে 
ছাত্র ছাত্রীদের জ্ঞানের কোন উন্নতিই হয় না। আধুনিকতম শিক্ষাদান পদ্ধতিতে 
ওয়াকিবহাল নই বলিয়। আমরা শিক্ষকরা বিদ্যালয়ের সমস্যার সম্মুখে নিজেদের 
অনেক সময় একেবারে অসহায় মনে করি। প্রাণাত্ত কবিয়া ছেলেদের 'ক্লাসে 
পড়াইতেছি+, সাধ্যমত তাহাদিগকে পাঠে অনুপ্রাণিত করিতে চেষ্টা করিতেছি 
_.কত বক্তৃতা, কত উপদেশ দিতেছি, কতভাবে তাহাদের নিকট হইতে 
কাজ আদায়ের চেষ্টা করিতেছি, নানা! রকমের শাস্তি দিতেছি, নানারূপ 
পুরস্কারের লোভ দ্েখাইতেছি__তবু ছেলে-মেয়েরা লেখাপডা শিখিতেছে 
না। যাহা বলিতেছি তাহা করিতেছে না, বরং নানারপ অবাঞ্চিত 
বাবহার তাহাদের মধ্যে দেখা দিতেছে । ইহার পর আর কি করিতে 
পারি! গত ২৭ ব্সরের মধ্যে শিক্ষাক্ষেত্রে অনেক বেজ্ঞানিক জ্ঞান সঞ্চিত 
হুইয়াছে। দুর্ভাগ্যের বিষয় এ জ্ঞান এখনও আমরা ৰিছালয়ের প্রয়োজনে প্রয়োগ 
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করিতে শিখি নাই। তাই শিক্ষাদান সমস্তার সম্মুখে আমরা এভ অসহায়। 
অপরদিকে বিদ্যালয়ে শিক্ষকদের দায়িত অনেকখানি বাড়িয়া গিয়াছে। নৃতল 
শিক্ষা পরিকল্পনায় চরিত্রগঠন, আগ্রহ ও ক্ষমতার বিকাশ প্রভৃতি অনেক নৃতন 
দায়িত্ব বিদ্যালয়কে গ্রহণ করিতে হইতেছে। 

তাই শিক্ষাদানে বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভঙ্গী প্রবর্তনে, শিক্ষাক্ষেত্রে আধুনিকতম 
বৈজ্ঞানিক জ্ঞান পরিবেশনে, শিক্ষাক্ষেত্রের সমস্তার বৈজ্ঞানিক সমাধান বাহির 
করণে এবং শিক্ষকের আধুনিকতম 'যন্ত্রপাতি” (যথা, মনস্তাত্বিক পরীক্ষা ) প্রস্তত- 
করণের উদ্দেস্টে কোন কোন রাজা বিশেষ প্রতিষ্ঠান স্থাপন করিতেছেন । 
পশ্চিমবঙ্গে 'ব্যুরো৷ অব. এডুকেশন এ্যাণ্ড সাইকোলজিক্যাল রিসার্চ” ১৯৫৩ খ্রীষ্টাবে 
এই উদ্দেশ্টে প্রতিষ্ঠিত হইয়াছে । 


ইতিমধ্যে মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে ব্মুখী বিদ্চালয় স্থাপনের ফলে ছাত্রদের 
নিজ নিজ ক্ষমতা ও অন্রাগ অন্রসাবে পাঠেব বিষয়বস্তু বাছিয়া লইতে বৈজ্ঞানিক 
পদ্ধতিতে সাহায্য করা মাধ্যমিক শিক্ষার অগন্ঠতম বড় বাস্তব সমস্যা হইয়া! 
ধ্াভাইয়াছে। মুদালিয়ার কমিশন তাহাদের রিপোর্টে মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে শিক্ষা 
ও বুত্তিবিষয়ক পরামর্শ সম্বন্ধে বিশেষভাবে আলোচন! করিয়াছেন এবং ধীরে 
ধীরে যাহাতে প্রত্যেক বিগ্ভালয়ে ছাত্রের! বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে শিক্ষা ও 
বৃত্তিবিষয়ক পরামশ পাইতে পারে-_-তাহার ব্যবস্থা সরকারকে করিতে 
পরামশ দিয়াছেন । 


শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ বলিতে কি বুঝায় _শিক্ষা-বিষয়ক পরা- 
মর্শ ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ এই দুইটি বাকাাংশকে আমরা প্রথম পৃথক পৃথক -ভাবে 
বুবিতে চেষ্টা করিব। সংকীর্ণ দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া! বিচার করিলে ছাত্রের শিক্ষাজীবনে 
যখন যখন বিশেষ পাঠ্য নিবাচনের সমস্যা আসে তখন তাহাকে মনস্থির করিতে 
সাহায্য করাকে শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শ বলা যাইতে পারে অর্থাৎ বহুমুখী বিদ্যালয়ে 
অষ্টম শ্রেণী হইতে নবম শ্রেণীতে উঠিলে ছাত্রকে বিশেষ বিষয় নিবাচনে সাহায্য করা, 
স্থল ফাইন্যাল পরীক্ষার পর কোন্‌ বিশেষ বিষয় পড়িলে বা ট্রেণিং লইলে ভাল হয় 
সে দন্বদ্ধে তাহাকে পরামর্শ দেওয়াকে শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শ দেওয়া বলে। কিন্তু 
একটুকু চিন্তা করিলেই বুঝ! যাইবে যে, শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শকে এইরূপ ভাবে 
শিক্ষার বিভিন্ন স্তরে সীমাবদ্ধ করা যায় না। ছাত্রের স্কুলে ভন্তি হওয়ার পঙ্গে সঙ্গেই 
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একাজ আর্ত করিতে হয়। ধরা যাক, নবম শ্রেণীতে উঠার পর দেখা গেল বেশীর 
ভাগ ছাত্রের সব বিষয়েই জ্ঞান এত কম জন্মিয়াছে যে, তাহাদের কোন বিশেষ 
বিষয় পড়িবার যোগ্যতা নাই। শুধু তাহাই নহে, উপযুক্ত স্বযোগের অভাবে কোন 
দিকে তাহাদের আগ্রহ ও ক্ষমতার ৰিকাশও ঘটে নাই। এ অবস্থায় কোন বিশেষ 
বিষয় নির্বাচনের পরামর্শই তাহাদিগকে দওয়া চলে না। তাই সমগ্র শিক্ষাদানের 
কাক্জকে উন্নততর ও বৈজ্ঞানিক ভিত্তিতে প্রতিঠিত করিতে না পারিলে সংকীর্ণ 
অর্থেও শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শ দেওয়া সফল হইতে পারে না। 


উদার দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া বিচার করিলে বিদ্যালয়ের প্রতিটি কাজকেই শিক্ষা-বিষয়ক 
পরামর্শ দেওয়া বলা যাইতে পারে। আধুনিক শিক্ষাপদ্ধত্তি অনুলারে আমরা 
শিক্ষকর ছাত্রকে শিক্ষা দিতে পারি বলিয়া মনে করি না। ছাব্জ একমাত্র তার 
নিজের চেষ্টা্বারা শিক্ষা লাভ করিতে পারে; আমর! এই কাজে তাহাকে পবামর্শ 
দিয়া, উপযুক্ত সুযোগের হট্ি করিয়া নানাভাবে সাহাযা করিতে পারি । শিক্ষা 
লাভেব বাপারে আমরা ছাত্রকে সাহাধ্য করিবার যত প্রকারের চেষ্টা করি তাহাদের 
পিত্যেকটিকেই শিক্ষা-বিযয়ক পবামর্শ বলা যাইতে পাবে। কাজেই শিক্ষ/-বিষয়ক 
পরামশ দেওয়ার কাজ, ছাত্র স্কুলে ভ্তি হওয়ার সঙ্গে সঙ্গেই আরম্ত হয়। প্রথমেই 
লক্ষ্য রাখিতে হয় যে, সহজাত ক্ষমতা থাকা সত্বেও কোন ছাত্র যেন কোন বিষয়ে 
জ্ঞান অর্জনে পিছাইয়া না পড়ে। যদি কোন ছাত্রেব ক্ষেত্রে এইরূপ হয় তাহা 
হইলে তাহাকে বিশেষ পাহাযা দিবার ব্যবস্থা কবিতে হয়। প্রত্যেক ছাত্রকে ন্জি 
নিজ সহজাত ক্ষমতা ও অনুরাগ হিসাবে শিক্ষার স্বযোগ দিয়া তাহার ব্যক্তিত্বের 
পূর্ণ বিকাশ সাধন করাই শিক্ষাদানের অন্যতম প্রধান উদ্দেশ্য । তাই নানা ধরণের 
কাজকর্ধের মাধ্যমে ছাত্রদের সহজাত ক্ষমতা ও অন্ররাগ জাগাইয়া তোলার চেষ্টা 
শিক্ষা-বিষয়ক পরামশ দেওয়ার অন্তর্গত। এক কথায় বিদ্যালয়ের প্রত্যেকটি কাজই 
পরস্পর সম্বন্ধযুক্ত । নবম শ্রেণীতে উঠিলে বিশেষ বিষয় (909০18] 99190) ) 
নির্বাচনের পরামর্শের সহিত ষষ্ঠ, সপ্তম ও অষ্টম শ্রেণীর শিক্ষাদান চেষ্টার ঘনিষ্ট সন্ন্ধ 
রহিয়াছে । স্কুল ফাইন্ঠালের পর শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শদানের সহিত নবম, দশম ও 
একাদশ শ্রেণীর শিক্ষাদান প্রচেষ্টা একইভাবে জড়িত। কাজেই উদার দৃষ্টিভলী 
গ্রহণ করিলে শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শ বলিতে আমা বুঝি__ প্রত্যেক ছাত্রকে নিজ 
নিজ ম্বাভাবিক ক্ষমতা ও অন্ুুরাগের পূর্ণ বিকাশ দ্বারা আপন ব্যক্তিত্বের চরম 
বিকাশ লাভ করিয়! সমাজে সার্থক ওতৃপ্তিপূর্ণ জীবন যাপনের প্রস্তুতিতে সাহায্য 
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করা। তাহা হইলে শিক্ষার্দান এবং শিক্ষাগান-ব্ষয়ক পরামর্শের মধো কোন 
ব্যবধানই থাকে না। 

বৃত্বি-বিষয়ক পরামর্শনানের অর্থ হইতেছে যে, কে কোন্‌ ধরণের বৃত্তির ক্ষেত্র 
সর্বাপেক্ষা অধিক যোগাতা! প্রকাশ করিতে পারিবে এবং কোন্‌ ধরণের বৃত্তিতে 
সর্বাপেক্ষা তৃপ্থি পাইবে তাহ! তাহাকে বুঝিতে সাহাযা করা এবং এ ধবণের বৃত্তি 
জোগাড় করিতে তাহাকে সাহাধ্য করা। এক্রপ পরামর্শ ভালভাবে দেওয়ার 
ব্যবস্থা থাকিলে লোকেব বৃত্তিক্ষেত্রে কাজকর্মের মান উন্নততর হয়, তাহাদের 
উপার্জন-ক্ষমৃতা বুদ্ধি পায় এবং তাহাদের মানপিক স্থাস্থা নষ্ট হইবাব আশংকা 
কম থাকে । বৃততি-বিষয়ক পরামর্শ, বাক্তি এবং সমাজ উভয়েবই উপকার করে। 
আমাদের দেশে কাজ সংগ্রহের ব্যাপারে ষোগাতা এবং কাজে তৃপ্তি পাওয়ার কথা 
সাধাবণতঃ উঠিতেই পারে না, কারণ আমাদের মধ্যে বেকারসমন্তা এত প্রবল 
যে এদব কথা ন। ভাবিয়া যে যে কাজে ঢুকিবার স্থযোগ পাইতেছে, সে সেই 
কাজেই ঢুকিয়া পড়িতেছে। তবুও অনেকেই কাজ সংগ্রহ করিয়া উঠিতে 
পারিতেছে না। কিন্তু একথা মনে বাখিতে হইবে যে, এইভাবে কোনরূপ বিচার 
না কবিয়া কাক্গে ঢুকিবার চেষ্টা করায় বেকারসমস্তা না কমিয়া বরং বাড়িয়াই 
চলিতেছে । কাজ সংগ্রহেব জন্ত যেখানে প্রতিযোগিতা গুবল সেখানে প্রত্যেকের 
জানা প্রয়োজন, কোন্‌ ধরণের কাজের জন্ প্রতিযোগিতা করিয়া তাহার সফল 
হইবার সম্তাবন! বেশী, কাবণ উপযুক্ত প্রতিযোগিতার ক্ষেত্র বাছিয়া লইতে পারিলে 
সফলতার আশা বেশী থাকে । তারপব কোনরূপ বিচার-বিবেচনা ণা করিয়া 
কাঙ্গকর্মের জন্য ছোটাছুটি কবার ফলে আমাদেব দেশে এক নূতন ধরণেব সমশ্যার 
হৃটি হইয়াছে । এমন অনেক কাজ আছে (সাধারণতঃ যেসব কাজের কথা 
মোটামুটি মকলেব জানা! আছে-_-যেমন, কেরাণীর কাজ) যে সব কাজেব ক্ষেত্রে 
কর্মপ্রার্থীর তুলনায় কাজের সংখ্যা অনেক কম। নিজের ক্ষমতা, অন্গবাগ কোন 
কিছুর বিচার ন! করিয়া সকলেই সেখানে ভিড় জমাইতেছে। আবার আরও অনেক 
কাজ আছে (যে গুলির গুকত্বের কথা হয়তো এখনও অনেকে জানে না যেমন, 
ডরাফট্স্ম্যানের কাজ ) যেগুলি উপযুক্ত লোকেব অভাবে খালিই পড়িয়া থাকে । 
ফলে একদিকে যেমন অনেকে কাজ পাইতেছে না, অপরদিকে আবার অনেক 
কাজের জন্য উপযুক্ত লোকও খুঁজিয়া পাওয়া যাইতেছে না। আমাদের পাচসালা 
পরিকল্পনার ফলে প্রতি বৎদরই নৃতন নৃতন কাজেব সৃষ্টি হওয়ার ফলে এই সমস্থা 
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আরও জটিল হইয়া পড়িতেছে। এমন কি উপযুক্ত লোকের অভাবে অনেক সময় 
পাচনাল৷ পরিকল্পনার সফলতা ব্যাহত হইতেছে। বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ দ্বারা 
এই সমস্যার কিছুটা! সমাধান সম্ভব। আধুনিক শিল্পপ্রধান দেশে বৃত্তি-বিষয়ক 
পরামর্শের উপর খুবই গুরুত্ব দেওয়া হয় এবং আমাদের দেশও যেভাবে শিল্পপ্রধান 
হইতে চেষ্টা করিতেছে তাহাতে এই ধরণের কাজের উপর গুরুত্ব দিতেই হইবে। 


কিন্তু মনে রাখিতে হইবে যে, শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শ ব্যতীত বুত্তি-বিষয়ক 
পর্ামর্শ সফল হইতে পারে নাঁ। বর্তমান কালে কাজকমণগুলি এমন জটিল হইয় 
পড়িয়াছে যে, অন্ততঃ কিছুদিন ধরিয়া কোন নির্দিষ্ট কাজ শিক্ষা না করিলে সাধারণ 
শিক্ষা বারা প্রায় কোন কাজ করার যোগ)তা৷ জন্মায় না । ফলে শিক্ষা শেষে বৃত্তি- 
বিষয়ক পরামশ কাযকরী হয় না। ধরা যাক. কাহাকেও যদি বি. এ. পাশ করার 
পর বলা হয় যে, সে যদি স্কুল ফাইনশলের পর চাব বৎসর কলেজে না পড়িয়া 
কারিগরী বিদ্যালয়ে তিন বৎসর ওভারসিয়াবী শিখিত তাহা হইলে বিনা চেষ্টায় 
সে ভাল কাজ পাইতে পারিত । কিন্তু সে পরামর্শ তাহার কোন কাজেই লাগে না। 
কারণ সে ত আবার তিন বৎসর নৃতন করিয়া পড়িতে পারে না। এই পরাম্শ 
যদি সে স্কুল ফাইন্টাল পাশের পর পাইত তাহা হইলে হয়ত তাহার জীবন ভিন্ন 
পথে চালিত হইতে পারিত। কাজেই নিজ নিজ অনুরাগ ও ক্ষমতা অনুযায়ী 
বৃত্তির জন্য প্রস্ততি স্কুল-কলেজ হইতেই আরম্ভ করিতে হয়। শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শ 
ব্যতীত বুত্তি-বিষয়ক পরামশ সফল হইতে পারে না। 


অপরদিকে বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ শিক্ষণীয় বস্তর প্রতি ছাত্রের অন্ুরাগ বৃদ্ধি করে। 
শিক্ষ/ লাভ করিবার আকাজ্ষা ছাত্রের যত আস্তরিক হইবে শিক্ষালাভ তত সহজ 
হইবে, ইহা বৈজ্ঞানিক সত্য । ঠৈশোর ও যৌবনে ছাত্রদের মনে তাহাদের ভবিষ্যৎ 
বৃত্তি সম্বন্ধে চিন্তা জাগে ইহাও আমরা জানি। অর্থোপার্জন করিয়া সমাজে দশ জনের 
একজন হইয়] বাস করার ্বপ্ন তাহার! দেখিতে আরম্ত করে । এই বয়সে ছাত্রেরা' 
তাহাদের পাঠের সহিত তাহাদের বৃত্তির সম্বন্ধ বুঝিতে পারিলে পাঠে তাহাদের 
আগ্রহ বৃদ্ধি পায় এবং উহা তাহাদের নিকট অধিক অর্থপূর্ণ হইয়া উঠে। ফলে 
বুত্তি-বিষয়ক পরামর্শ শিক্ষা বিষয়ে সাহায। করে। এক কথায় শিক্ষা এবং বৃত্তি-বিষয়ক 
পরামর্শ অঙ্গাঙ্গিভাবে সন্ব্বযুক্ত। একের সহায়ত ছাড়া অপরটি সফল হইতে 

, পারে না। তাই বর্তমানে আমরা শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শ এবং বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ 
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আলাদা আলাদা ভাবে না বলিয়া এক বাক্যাংশ (00:88) হিসাবে একই সঙ্গে 
শিক্ষা এবং বৃত্তি বিষয়ক কথাটি ব্যবহার করিয়! থাকি। এক কথায় শিক্ষা ও বৃত্তি 
বিষয়ক পরামর্শ বলিতে আমরা বুঝি যে, ছাত্রের বর্তমান শিক্ষাকে তাহার ভবিস্তাৎ 
বৃত্তির মহিত সম্বন্বযুক্ত হিসাবে দ্রেখিতে সাহায্য করা--তাহার বর্তমান ও ভবিস্তুৎ 
একম্ত্রে গীথিয়! দেওয়ার চেষ্টা করা। কাধতঃ আমরা প্রত্যেক ছাজের 
অস্তনিহিত ক্ষমতা ও আগ্রহ বিকাশের চেষ্টা করি। কোন্‌ দিকে তাহার ক্ষমতা ও 
অন্ুরাগের চরম বিকাশ লাভ হইতে পারে তাহা বুঝিতে তাহাকে পাহাধ্য করি। 
কোন্‌ বিশেষ বিষয় পড়িলে তাহার সফলতা লাভের সম্ভাবনা বেখ৷ এবং এ বিষয় 
পড়িলে ভবিঘ্যতে সে কি ধরণের কাজ পাইতে পারিবে সে বিষয়ে আলোচনা করিয়া 
তাহার শিক্ষা এবং বৃত্তি সম্বন্ধে মনস্থির করিতে সাহাধ্য করি। কিন্তু একথা মনে 
রাখিতে হইবে যে, বিদ্ভালযে শিক্ষা বিষয়ে পরামশ দেওয়াই আমাদের মূল উদ্দেস্ত ; 
আনুষঙ্গিক কাষ হিসাবেই আমরা বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ দিয় থাকি । প্রত্যেক 
ছাত্রকে তাহার নিজ নিজ অনুরাগ ও ক্ষমতা হিপাবে শিক্ষালাভে সাহাষ্য করাই 
আমাদের প্রধান উদ্দেশ্য । শিক্ষালাভে অধিকতর আগ্রহস্থছ্টি হইবে বলিয়াই আমরা 
তাহার শিক্ষার অন্নুকুল ভবিষ্যৎ বৃত্তির বিষয় আলোচনা করি ফলতঃ শিক্ষা এবং 
বৃত্তি-বিষয়ক পরাম্শ পরস্পর পরস্পরের পরিপোষক | বহুমুখী বিদ্ালয়গুলি 
স্থাপিত হওয়ার পর হইতে এই পারস্পরিক সম্বন্ধ আমাদের নিকট স্পষ্টতর হইয়া 
উঠিতেছে। পুবেই আলোচনা কর! হইয়াছে যে, বহুমুখী বিষ্ভালয় স্থাপনের প্রধান 
উদ্দেশ্ত হইতেছে যে, ছাত্রদের নিজ নিজ ক্ষমতা ও অন্ররাগ হিসাবে বিশেষ বিষয় 
পড়িবার স্বযোগ করিয়া দেওয়া । বহুমুখী বিদ্যালয়ে যে সাতটি বিষয় পড়িবার 
ব্যবস্থা করা হইয়াছে তাহার প্রত্যেকটি উচ্চতর বৃত্তিমূলক শিক্ষার সহিত 
সমবন্ধযুক্ত এবং প্রত্যেকটি পাঠের সঙ্গে সঙ্গে কোনও না কোন বৃত্তির জন্য 
অন্ততঃ কিছুট। প্রস্তুতি হইতেছে । 
বহুমুখী বিগ্তালয়ে শিক্ষা ও বৃত্তি বিষয়ক পরামর্শ_দ্বভাবতই বহুমূখী 
বিছালয়ে ছাত্র নবম শ্রেণীতে উন্নীত হইলে তাহাকে বিশেষ বিষয় নির্বাচনে সাহায্য 
কর! বিগ্ভালয়ের শিক্ষা ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ সংস্থার অন্থতম প্রধান কাজ হইয়া 
্াড়াইয়াছে। অনেকের ধারণ! যে, মনন্তাত্বিক পরীক্ষার সাহায্যে ছাত্রদের কাহার 
কোন্‌ বিষয়ে পাঠে আগ্রহ ও ক্ষমতা আছে তাহা নির্ণয় করিয়া যথাযথ উপদেশ 
দিলেই এই সমন্তার সমাধান হইয়া যাইবে । এই সম্বন্ধে প্রথম কথা মনে রাখিতে 
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হইবে যে, যত বৈজ্ঞানিক ভাবেই মনস্তাত্বিক পরীক্ষা কর! হউক ন1 কেন মানুষের 
অন্তর্নিহিত ক্ষমত। এবং অঙ্থরাগ নির্ভ,লভাবে ধরা পড়িবে একথা বলে চলে না। 
আবার মানুষের কোন বিশেষ দিকে সহজাত ক্ষমতা ও অনুরাগ থাকিলে তাহাকে 
চ্চার ছারা জাগাইয়া তুলিতে না পারিলে বাস্তবজীবনে তাহা কাধকরী হয় না। 
তাই মনস্তাত্বিক পরীক্ষার সাহাযো ক্ষমতা ও অনুরাগের পরিমাপের চেষ্টার 
চাইতেও উপযুক্ত স্বযোগ ও প্রয়োজন মত সাহায্যের ভিতর দিয়া ছাত্রের 
অস্তনিছিত ক্ষমতা এবং অশ্ুরাগ জাগাইয়৷ তোলার উপর বিগ্ালয়ের শিক্ষা ও 
বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ সংস্থা অধিকতর গুরুত্ব দিয়া থাকেন। ছাত্রের ক্ষমতা ও 
অন্গরাগ জাগরিত হইয়া গেলে ইহ] ব্যবহারের মধা দিয়! এমনভাবে প্রকাশিত হইয়া 
পড়ে যে কোন্‌ দিকে তাহার বিশেষ ক্ষমতা বা আগ্রহ তাহা মনন্তাত্বিক পরীক্ষা 
ছাড়াও ধবা পড়িয়া যায়। নবম শ্রেণীতে উন্নীত হইলে ছাত্র অনেকটা নিজ 
হইতেই আপন ক্ষমতা ও মাগ্রহেব অগ্কুলে বিশেষ বিষয় বাছিয়। লইতে পারে। 
নিজ ক্ষমতা ও আগ্রঙ্ঠেব অন্তকৃূল কোন বিষয়ের পড়াশুনায় ছাত্র যদি কোন কারণে 
পিছাইয়া পড়িয়া থাকে, তবে তাহাকে বিশেষ সাহায্য দিয়া অগ্রসর কবিয়া না 
দিতে পারিশে শিক্ষ। ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ তাহার ক্ষেত্রে সার্থক হইতে পারে 
না। ধরা যাক, যে ছাত্র বাংলা বা ইংবাঁজীতে স্বাভাবিক কারণেই ভাল নহে, 
অথচ যে ছাত্র বিজ্ঞানে ভাল এবং অঙ্কে যাহার ক্ষমতা আছে মে যদ্দি দীর্ঘদিন 
অনুপস্থিতির জন্ভই হউক, অঙ্কেব শিক্ষকের প্রতি বিরুদ্ধ মনোভাবের জন্যই হউক বা 
অন্ত যে কোন কারণেই হউক অস্ক শিক্ষায় পিছাইয়! পড়িয়া থাকে তবে তাহার 
'অস্কের জ্ঞানের উন্নতি করাব পুর্ব পধস্ত তাহাকে শিক্ষ। ও বৃত্তিবিষয়ে কোন সার্থক 
পরামর্শ দেওয়াই চলে ন!। তাই সহজাত ক্ষমতা থাকা সত্বেও সে সব ছাত্র যে কোন 
বিষয়ে পিছাইয়! আছে তাহাদের বিশেষ সাহাযা করিয়া এ বিষয়ে অগ্রসর করিয়া 
দেওয়া শিক্ষা] ও বুত্তি-বিষয়ক পবামর্শ সংস্থার অন্থতম কাজ । শুধু তাহাই নহে অনেক 
লময় দেখ| যা যে, ছাত্রের ব্যবহারের পরিবর্তন করিতে না পারিলে তাহার পভার 
উন্নতি করাও সম্ভব নহে। দৃষ্টান্তত্বরূপ বল! যাইতে পারে যে, অমনোযোগ, শিক্ষক- 
ঠকানো, কর্মবিমূখত প্রসৃতি অনভিপ্রেত ব্যবহার দূর করিতে না পারিঙ্পে ছাত্রের 
পড়াশুনায় উন্নতি করা সম্ভব নয়। আবার কোন কোন বিষয়ের (৪199$) পড়া- 
শুনায় এবং কোন কোন বৃত্তির ক্ষেত্রে সফলতা অর্জন করিতে হইলে বিশেষ বিশেষ 
চারিত্রিক গুণের প্রয়োজন হয়। ধরা যাক, বিজ্ঞানে জ্ঞানলাড করিতে হইলে 


শিক্ষা সংস্কার ৩৩৩ 


কিজ্ঞান্থ মন এবং খুঁটিনাটি লক্ষ্য করার অভ্যাস গডিয়া তুলিতে হয়। তাই বিধিবদ্ধ ূ 
ভাবে ছাত্রদের চরিভ্রগঠন এবং তাহাদের অনভিপ্রেত বাবহার দূরীকরণের চেষ্টা করা 
একাস্ত প্রয়োজন । সংক্ষেপে বহুমুখী বিদ্যালয়ে শিক্ষা ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ সংস্থার 
তিনটি প্রধান উদ্দেশ্ত হইতেছে__ 


১। নবম শ্রেণীতে উন্নীত হইলে বিশেষ পাঠা নিধাচনে ছাত্রকে তাহার 
“আগ্রহ, ক্ষমতা ও ভবিষ্যৎ কর্মজীবনেব পরিপ্রেক্ষিতে সাহায্য করা হইল এই সংস্থার 
প্রধান কাজ। একাদশ শ্রেণীতে উঠিলে ছাত্রকে তাহাব ভবিষ্যৎ লেখাপড়া, 
বৃত্তিমূলক শিক্ষা ব1 বৃত্তিবিষয়ে মনস্থিব করিতে সাহাযা করাও প্রয়োজন । ঘে 
ছাত্র নবম শ্রেণীতে উঠিতে পারিল না বা যে একাদশ শ্রেণীতে পৌছিল না 
তাহার ভবিষ্যৎ বৃত্তিমূলক শিক্ষা বা বৃত্তি নিবাচনে সাহায্য করাও একই 
সংস্থার কাজ। »* 


২। শিক্ষাক্ষেত্রে পশ্চাদপদ ছাত্রদেব প্রত্যেকের সমস্তা ব্যক্তিগতভাবে 
পযালোচনা কবিয়া বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে সাহাযোর বাবস্থা না করিতে পারিলে 
শিক্ষা ও বৃত্তি বিষয়ক পরামর্শ সার্থক হইতে পাবে না। 


৩। ছাত্রদেব ব্যক্তিগণ্ত সমন্তা পর্যালোচনা কবিয়া তাহাদের অনভিপ্রেত 
ব্যবহার দূরীকরণ এবং প্রয়োজনীয় চারিত্রিক গুণাবলী গঠনকাধে সাহাধ্য কবিতে 
নাপারিলে উপরোক্ত উভয় চেষ্টাই বর্থ হইবে তাহাতে সন্দেহ নাই। 


উপরোক্ত উদ্দেশ্টগুলি সিদ্ধ করিতে হইলে নিম্বলিখিতভাবে আমাদের 
চেষ্ট করিতে হইবে__ 


১। সবপ্রথমেই ছাত্রদের ক্ষমতা ও অন্ুবাগ বিকাশে ব্যবস্থা করিতে হইবে । 
“বি ক্লাবে” (8095 015) মাধ্যমে এই চেষ্টা করা যাইতে পারে। যার ষে 
কাজে ন্বাভাবিক ক্ষমতা, যার ষে কাজ করিতে বিশেষ আগ্রহ, হবিক্লাবে তাহাকে 
সে কাঙ্গ করার স্থযোগ দেওয়া হয়। যাহার কোন কাজেই ম্বাভাবিক দক্ষতা বা 
আগ্রহের প্রকাশ পায় নাই, তাহার সামনে বিভিন্ন ধরণের কাজ করার সুযোগ 
উপস্থিত হইলে, ধীরে ধীরে সে কোনও না কোন দিকে আকৃষ্ট হয়__ কোনও না 
কোন দিকে ভাহার ম্বাডাবিক আগ্রহ প্রকাশ পায়। এমন লোক খুব কমই আছে 
যাহার কোন দিকেই স্বাভাবিক আগ্রহ বা দক্ষতা নাই। 
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বিভিন্ন ধরণের কাজ করিবার স্থযোগের সঙ্গে সে যার যে কাজে শ্বাভাবিক 
ক্ষমতা ও আগ্রকের বিকাশ হইতেছে তাহাকে এ কাজ সন্বদ্ধে আরও জ্ঞান 
দেওয়ার জন্ত নানারকমের বই তাহার হাতের কাছে যোগাইয়া দেওয়া হয়। 
তাহার মনের প্রশ্নগুলির উত্তর দিতে চেষ্ট! করা হয় এবং কাছে অধিকতর দক্ষত। 
অর্জনে তাহাকে সাহাযা করা হয়। যেসব স্থানে এসব কাজ উন্নত ধরণে 
হইতেছে, সেই সব স্থানে তাহাকে বেডাইতে লইয়া যাওয়া হয়। সঙ্গে সঙ্গে 
প্রত্যেক্কের ক্ষমতা ও আগ্রহের ক্ষেত্রে কিকি ধবণের শিক্ষাগ্রহণের ব্যবস্থা আছে 
এবং এ এ ধরণেব শিক্ষাগ্রহণ করিলে কি কি ধবণের কাজকর্ধ পাওয়া যাইতে 
পারে মে সব আলোচনাও ছাত্রদের সঙ্গে করা হয়। 

২। তারপরের প্রশ্ন হইল যে, কাহার কোন দিকে ক্ষমতা ও আগ্রহের বিকাশ 

. হইতেছে, কে কোন্‌ বিষয় কতখানি আয়ত্ত করিতে পারিল, কাহাব চবিত্রে কি কি 
গুণাবলী বিশেষভাবে প্রকাশ পাইয়াছে ইত্যাদি সংবাদ যথাসম্ভব নিরভূ'লভাবে 
রক্ষা করা । ছাত্রকে পরাধ্শ দিতে হইলে তাহার সর্বাঙগীণ বিকাশ সম্বন্ধে নির্ভর- 
যোগা সংবাদ সংগ্রহ করিয়া একজ্িত করিযা রাখা একান্ত প্রয়োজন। এই উদ্দেশ্রে 
বর্তমানে স্কুলে প্রতোক ছাত্রের জন্য 'কিউমিউলেটিভ রেকর্ড কার্ড, (0027200186159 
[90979 089) রাখাব ব্যবস্থা হইতেছে । 

৩। শিক্ষা ও বুভিবিষয়ে পরামর্শ দিতে হইলে ছাত্র সম্দ্ধে যেমন সংবাদ 
রাখা প্রয়োজন, দেশে কি কি ধরণের শিক্ষাগ্রহণের এবং বৃত্তি সংগ্রহের স্থুযোগ 
আছে সে সংবাদ রাখাও তেমনি প্রয়োজন। বিভিন্ন ধরণেব শিক্ষা বা বৃত্তির জন্ট 
বিভিন্ন ধরণের ক্ষমতা ও জ্ঞানেব প্রয়োজন । একদিকে ছাত্রের ক্ষমত1, আগ্রহ ও 
সংগৃহীত জ্ঞান অপর দিকে ভবিষ্যৎ শিক্ষা বা বৃত্তিব প্রয়োজন এই উভয়কে সামনা- 
সামনি না রাখিলে কি ধরণের শিক্ষা! বা বৃত্তি গ্রহণ তাহার পক্ষে সবাপেক্ষা উপযুক্ত 
তাহা স্থির কর! সম্ভব নবে। ভাই দেশে যে যে প্রকার শিক্ষাগ্রহণ ও বৃত্তিস স্থানের 
সুযোগ আছে তাহার বিস্তারিত সংবাদ সংগ্রহ করিতে হয়। ছাত্র ও তাহার 
অভিভাবক যাহাতে এ সব সংবাদ জানিতে পারেন নানাভাবে তাহার ব্যবস্থা 
করিতে হয়। ছাত্রদের জন্য 'কেরিয়ার টক, (08769: 1৪1) নামে এক বিশেষ 
ধরণের আলোচনার ব্যবস্থা করা হয়। তারপর 'গাইডেন্স কর্ণার? (030188006 

রঃ ২007091) নাম দিয়া স্কুলের কোন স্থানে স্থায়িভাবে গাইজেন্স সন্বদ্ধে নানারপ তথ্য 


শিক্ষা সংস্কার ৩৩৫ 


পরিবেশণের ব্যবস্থা করা হয়। অভিভাবকদের জগ্ঠও বিশেষ আলোচিনা সন্ভ। ও 
প্রদর্শনীর ব্যবস্থা কর] হয়। 

৪| নবম শ্রেণীতে উন্নীত হইয়া ছাত্রের বিশেষ বিষয় নির্বাচনের 
প্রস্তুতি হিসাবে যষ্ঠ, সপ্তম ও অষ্টম শ্রেণীতে উপরোক্ত ধরণের কাজ 
চলিতে থাকে । এটচাব কাউন্সিলার, (1990০: 00010896110: ) বা "করিয়ার 
মাষ্টার” (08:99: 119869৮) নামে এক বিশেষ ধরণের শিক্ষাগ্রাপ্ত শিক্ষক 
স্কুলে এ ধবণের কাঙ্জের ভার প্রাণ্থ হন। অষ্টম শ্রেণীতে উত্তীর্ণ হইলে «টিচার 
কাউন্সিলার' প্রত্যেক ছাত্রের সঙ্গে ব্যক্তিগতভাবে দেখা করিয়া নিয়-মাধ্যমিক 
পাঠ শেষে কেেকি করিবে সে সম্বন্ধে আলোচনা! করেন। যাহার! উচ্চ- 
মাধ্যমিক বিগ্ভালয়ে পভাশুন! চালাইয়! যাইবে তাহারা নবম শ্রেণীতে উঠিলে কে 
কোন্‌ বিশেষ বিষয়ে পড়াস্ুনা করিবে সে সম্বদ্ধেও আলোচনা হয়। অভিভাবকগণ 
ইচ্ছা! করিলে বিদ্যালয়ে আসিয়া সব সময়েই টিচার কাউন্সিলাবেব সঙ্গে এ সব বিষয়ে 
আপো্চনা করিতে পাবেন। বিশেষ বিশেষ ক্ষেত্রে টিচার কাউন্সিলার নিজেই 
আলোচনাব জন্ত অভিভাবকদের আমন্ত্রণ করেন। আলোচনাকালে ছাত্র সম্বন্ধে 
একত্রিত সকল তথা এবং দেশে শিক্ষা গ্রহণ ও বৃত্তি প্রাপ্চিব স্থযোগ সম্বন্ধে সংগৃহীত 
সকল সংবাদ টিচাব কাউন্সিলার ছাত্র এবং অভিভাবকদের সম্মুখে উপস্থাপিত 
করেন। ছাত্র ভবিষ্ততে কোন্‌ বিশেষ বিষয়ে পড়াশুনা কবিবে বা কোন্‌ বিশেষ 
বৃত্তি গ্রহণের জন্য প্রস্তুত হইবে তাহা স্থির কবিতে হইলে ছাত্রের ক্ষমতা, আগ্রহ, 
অজিত জ্ঞান, চারিত্রিক গুণাঁবলীকে একদিকে বাখিয়া অপর দিকে সে যে বিশেষ 
বিষয়ে পড়াশুন! করিতে চায় বা যে বিশেধ বৃত্তি গ্রহণের জন্য প্রস্তত হইতে চায় 
তাহাতে সফলতা অঞ্জন করিবার জন্য প্রয়োজনীয় ক্ষমতা, জ্ঞান, চারিত্রিক গুণাবলী 
প্রভৃতিকে সম্মুখে রাখিয়া যোগাতা-অযোগ্যতার বিচার কিয়া দেখিতে হয়। 
ধরা যাউক, কোন ছাত্র বিশেষ বিষয় হিসাবে বিজ্ঞান পড়িতে চায়। বিজ্ঞান শিক্ষার " 
সফলত। অর্জন করিতে হইলে সংখার সাহায্যে চিন্তা করার ক্ষমতা ([ঘব30091108] 
81165), বৈজ্ঞানিক প্রবণতা (9019275190 ৪0618549) গণিতে জ্ঞান, আত্মবিশ্বাস, 
তীন্ষ বিশ্বাস গ্রভৃতি চারিত্রিক গুণাবলী থাকা প্রয়োজন । ছাত্রের এসব ক্ষমতী, 
জ্ঞান, চাবিত্রিক গুণাবলী প্রভৃতি উপযুক্ত পরিমাণে আছে কিন1 বিচার কবার পর 
তাহার বিজ্ঞান পাঠের যোগত্া-অযোগ্যতা নির্ণয় করিতে হইবে । ছাত্রের ভবিস্তুৎ 
নির্ধারণের জন্য টিচার কাউদ্দিলার কখনগু তাহার মতামত ছাত্র ও তাহার 


৩৪৯ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


অভিভাবকের মতের বিরুদ্ধে তাহাদের উপর চাপাইয়। দিতে চেষ্টী করিবেন লা। 
বৈজ্ঞনিক ভিত্তিতে ছাজের ভবিষ্তাৎ নির্ধারণের জন্য প্রয়োজনীয় তথ্য তিছি ছাত্র 
ও অভিভাবকের কাছে উপস্থাপিত করিবেন এবং বিশেষজ্ঞ হিসাবে তাহার যতা- 
মতও জানাইবেন। কিন্তু শেষ দিদ্ধাস্তে উপস্থিত হওয়ার দায়িত্ব ছাত্র ও ভাঙার 
অভিভাবকের উপরই থাক্কিবে। 

৫। অষ্টম শ্রেণীতে ছাত্র বন্বন্ধে ষ্ঠ ও সপ্তম শ্রেণীতে সংগৃহীত তথা ছাডাও 
নূতন তথ্য টিচার কাউদ্ষিলারকে উপবোক্ত আলোচনার জন্ড সংগ্রহ করিতে হয়। 
যেমন, মনত্তাত্বিক পরীক্ষার সাহায্যে ছাত্রেব অস্তনিহিত ক্ষমতা জানিবার চেষ্টা 
করিতে হয় তেমনি ছাত্রের অভিভাবক তাহাকে কোন্‌ বিশেষ বিষয় পড়াইতে 
ইচ্ছুক প্রভৃতি বিষয়ে সংবাদ লইতে হয়। 

৬। ছাত্র নবম শ্রেণীতে উঠিয়া বিশেষ পাঠের বিষয় নির্ধারণ করিয়া লইবার 
পরও টিচার কাউন্সিলারকে তাহাব প্রতি তীক্ষ দৃষ্টি রাখিতে হয়। নবম শ্রেণীতে 
উঠিলে অপেক্ষাকৃত অল্পদিনের ব্যবধানে বারবার পরীক্ষা করিয়া! দেখিতে হয় যে, 
যে ছাত্র যে বিশেষ পাঠের বিষয় নিাচন করিষাছে তাহা তাহার উপযুক্ত হইয়াছে 
কিনা । নিধাচনের সময় যথেষ্ট সাবধানতা অবলঘন করা সত্বেও ভুলের সম্তাবন। 
একেবাবে এড়ানে। যায় না। প্রতোক ছাত্রের ব্যক্তিগত অন্ুবিধা সন্থন্থে 
পর্যালোচনা করিয়া বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে তাহা দূর কবিতে চেষ্টা কৰা হয়, কোন 
ছাত্রের নিধাচনে ভূল হইফাছে বলিয়া ধারণা জন্মিলে নবম শ্রেণীতে পাঠেব প্রথম 
ছয় মাসের মধ্যে তাহাকে বিশের পাঠের বিষয় পরিবর্তনের স্থযোগ দিতে হয়। 


। দশম ও একাদশ শ্রেণীতে স্কুল ফাইন্তালের পর কেকি করিবে, কে 

কোন লাইনে পড়াশুনা করিবে এ বিষয়ে মনস্থির করিবার উদ্দেষ্টে একই পদ্ধাতততে 
" প্রস্তুতি চলে । 

বিদ্যালয়ে সাধারণ শিক্ষা ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্প-_শিক্ষা ও যুি- 
বিষয়ক পরামর্শ দানের চেষ্টা আমাদের দেশের বিগ্তালয়ে নৃতন ধরণের কাজ এবিষয়ে 
সনদে নাই । কিন্তু প্রকৃত পক্ষে বিদ্যালয়ের সাধারণ শিক্ষা এবং শিক্ষা ও বৃত্তি- 
বিষ "পরামর্শ দান ছুই আলাদা ধরণের কাজ নহে-_উহারা একে অপরের 
পরিপূর্ন । শিক্ষা ও বৃত্বিবিষয়ক পরামর্শের কাজ ভাল ভযে চবিলে, ইহ 
শিষ্ঠালয়ে'নাধারণ পিক্ষার মান উর্নততর করিবে ইহাতে সনোহ নাই। নিজ নি 


